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Πίνακας 4.7.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονέων τους 

Πίνακας 4.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.8.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια στρατηγικής 

Πίνακας 4.8.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.8.2.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 4.8.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.8.3.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια 

Πίνακας 4.8.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.8.4.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια 

Πίνακας 4.8.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.9.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο 
χρόνο τους 

Πίνακας 4.9.1.1. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.9.2.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 
ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 4.9.2.1. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.9.3.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε το διαδίκτυο και/ή τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 4.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.9.4.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν βλέπουν τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο 
τους 

Πίνακας 4.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.9.5.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο 
χρόνο τους 

Πίνακας 4.9.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 
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Πίνακας 4.9.6.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο 
χρόνο τους 

Πίνακας 4.9.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 4.10.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς την επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Πίνακας 4.10.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς την επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Πίνακας 4.10.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
κατηγοριακή µεταβλητή «επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων» 

Πίνακας 4.10.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Πίνακας 5.3.1. Συµβολισµός των κόκκινων γραµµών 

Πίνακας 5.3.2. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 2-7 

Πίνακας 5.3.3. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 8-13 

Πίνακας 5.3.4. Απάντηση στην ερώτηση 14 

Πίνακας 5.3.5. Απάντηση στην ερώτηση 15 

Πίνακας 5.3.6. Απάντηση στην ερώτηση 16 

Πίνακας 5.3.7. Απάντηση στην ερώτηση 17 

Πίνακας 5.3.8. Απάντηση στην ερώτηση 18 

Πίνακας 5.3.9. Απάντηση στην ερώτηση 19 

Πίνακας 5.3.10. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 20-23 

Πίνακας 5.3.11. Απάντηση στην ερώτηση 24 

Πίνακας 5.3.12. Απάντηση στην ερώτηση 25-29 

Πίνακας 5.3.13. Απάντηση στην ερώτηση 30 

Πίνακας 5.5.1. Σύνολο µαθητών/τριών 

Πίνακας 5.5.2. Επίδοση στην δοκιµασία (τεστ) γεωλογικών γνώσεων  

Πίνακας 5.5.3. Ποσοστά µαθητών/τριών που απάντησαν πάνω από τη βάση 

Πίνακας 5.5.4. Ποσοστά µαθητών/τριών που αρίστευσαν µε βαθµολογία άνω του 85% 

Πίνακας 5.5.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

Πίνακας 5.5.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 
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Πίνακας 5.5.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

Πίνακας 5.6.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε την 
τοποθεσία του σχολείου τους 

Πίνακας 5.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.7.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε την 
εκπαίδευση των γονέων τους 

Πίνακας 5.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.8.1.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το 
αν παίζουν παιχνίδια στρατηγικής  

Πίνακας 5.8.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.8.2.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το 
αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 5.8.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.9.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) Γεωγραφίας µαθητών/τριών σε σχέση µε το 
αν ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 5.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.9.2.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το 
αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 5.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 5.9.3.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το 
αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 5.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

Πίνακας 6.3.2.: Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

Πίνακας 6.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

Πίνακας 6.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

Πίνακας 6.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

Πίνακας 6.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

Πίνακας 6.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

Πίνακας 6.4.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

Πίνακας 6.4.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

Πίνακας 6.4.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

Πίνακας 6.4.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

Πίνακας 6.5.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 
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Πίνακας 6.5.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Πίνακας 6.5.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

Πίνακας 6.7.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

Πίνακας 6.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.8.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή 
του ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

Πίνακας 6.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.9.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

Πίνακας 6.9.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.10.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη 
ζωή του ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

Πίνακας 6.10.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.11.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονιών τους (χαµηλή-υψηλή) 

Πίνακας 6.11.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.12.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη 
ζωή του ανθρώπου σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονιών τους (χαµηλή-υψηλή) 

Πίνακας 6.12.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.13.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

Πίνακας 6.13.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.13.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 6.13.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.13.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν αθλητικά παιχνίδια 

Πίνακας 6.13.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.13.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν αθλητικά παιχνίδια 

Πίνακας 6.13.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.14.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τη γεωµορφολογία στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

Πίνακας 6.14.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 
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Πίνακας 6.14.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τη γεωµορφολογία στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 6.14.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.14.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων 

Πίνακας 6.14.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.14.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 6.14.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.15.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο 
τους 

Πίνακας 6.15.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.15.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 6.15.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.15.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 6.15.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.16.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο 
χρόνο τους 

Πίνακας 6.16.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.16.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον 
ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 6.16.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 6.17.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές 
επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 

Πίνακας 6.17.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές 
επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 

Πίνακας 6.17.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για τις απόψεις των 
µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 

Πίνακας 6.17.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στις απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις 
γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 
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Πίνακας 7.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

Πίνακας 7.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

Πίνακας 7.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

Πίνακας 7.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

Πίνακας 7.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

Πίνακας 7.4.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

Πίνακας 7.4.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Πίνακας 7.4.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

Πίνακας 7.6.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση µε το φύλο τους 

Πίνακας 7.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.7.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση µε την τοποθεσία του 
σχολείου τους 

Πίνακας 7.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.8.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση εκπαίδευση των γονιών τους 

Πίνακας 7.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.9.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν 
παιχνίδια στρατηγικής 

Πίνακας 7.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.9.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν 
πολεµικά παιχνίδια  

Πίνακας 7.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.9.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν 
παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 7.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.9.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν 
παιχνίδια περιπέτειας και δράσης 

Πίνακας 7.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.10.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται 
µε ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 7.10.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.10.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται 
µε το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 7.10.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 
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Πίνακας 7.10.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται 
µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 7.10.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.10.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται 
µε κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 7.10.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 7.11.1: Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για τη 
∆ήλωση 5) 

Πίνακας 7.11.2: Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για τη 
∆ήλωση 5) 

Πίνακας 7.11.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) ως προς τις 
απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για ∆ήλωση 5) 

Πίνακας 7.11.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για 
∆ήλωση 5) 

Πίνακας 8.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

Πίνακας 8.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

Πίνακας 8.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

Πίνακας 8.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

Πίνακας 8.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

Πίνακας 8.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

Πίνακας 8.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

Πίνακας 8.3.8. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 8 

Πίνακας 8.3.9. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 9 

Πίνακας 8.4.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

Πίνακας 8.4.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Πίνακας 8.4.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

Πίνακας 8.6.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το φύλο 
τους 

Πίνακας 8.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.8.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε την 
εκπαίδευση των γονιών τους 

Πίνακας 8.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 
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Πίνακας 8.9.1.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

Πίνακας 8.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.9.2.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
παίζουν  παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

Πίνακας 8.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.9.3.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
παίζουν παιχνίδια αθλητικά 

Πίνακας 8.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.9.4.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
παίζουν  ηλεκτρονικά παιχνίδια 

Πίνακας 8.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.9.5.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
παίζουν  παιχνίδια περιπέτειας και δράσης 

Πίνακας 8.9.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.10.1.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 8.10.1.2.: T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.10.2.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 8.10.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.10.3.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
βλέπουν µε την τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 8.10.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.10.4.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
ασχολούνται µε την µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 8.10.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.10.5.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 
κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

Πίνακας 8.10.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

Πίνακας 8.11.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 1» 

Πίνακας 8.11.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 1» 

Πίνακας 8.11.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
κατηγοριακή µεταβλητή «∆ήλωση 1» 
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Πίνακας 8.11.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 1» 

Πίνακας 8.11.5. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 2» 

Πίνακας 8.11.6. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 2» 

Πίνακας 8.11.7. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
κατηγοριακή µεταβλητή «∆ήλωση 2» 

Πίνακας 8.11.8. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 2» 

Πίνακας 8.11.9. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 3» 

Πίνακας 8.11.10. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 3» 

Πίνακας 8.11.11. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
κατηγοριακή µεταβλητή «∆ήλωση 3» 

Πίνακας 8.11.12. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 3» 

Πίνακας 8.11.13. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 8» 

Πίνακας 8.11.14. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τη «∆ήλωση 8» 

Πίνακας 8.11.15. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
κατηγοριακή µεταβλητή «∆ήλωση 8» 

Πίνακας 8.11.16. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 8» 

 

ΚΑΤΑΛΟΓΟΣ ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑΤΩΝ 

∆ιάγραµµα 3.3.3.1. Βαθµός δυσκολίας του µαθήµατος 

∆ιάγραµµα 3.3.4.1 Βαθµός αρεσκείας του µαθήµατος 

∆ιάγραµµα 4.5.1. Αποτελέσµατα επίδοσης µαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων 

∆ιάγραµµα 4.5.2. Μαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση 

∆ιάγραµµα 4.5.3. Μαθητές/-ήτριες που αρίστευσαν 

∆ιάγραµµα 5.5.1. Επίδοση στην δοκιµασία γεωλογικών γνώσεων  

∆ιάγραµµα 5.5.2. Μαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση 

∆ιάγραµµα 5.5.3. Μαθητές/-ήτριες που αρίστευσαν 
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∆ιάγραµµα 6.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

∆ιάγραµµα 6.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

∆ιάγραµµα 6.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

∆ιάγραµµα 6.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

∆ιάγραµµα 6.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

∆ιάγραµµα 6.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

∆ιάγραµµα 6.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

∆ιάγραµµα 6.4.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

∆ιάγραµµα 6.4.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

∆ιάγραµµα 6.4.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

∆ιάγραµµα 6.4.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

∆ιάγραµµα 7.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

∆ιάγραµµα 7.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

∆ιάγραµµα 7.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

∆ιάγραµµα 7.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

∆ιάγραµµα 7.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

∆ιάγραµµα 8.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

∆ιάγραµµα 8.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

∆ιάγραµµα 8.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

∆ιάγραµµα 8.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

∆ιάγραµµα 8.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

∆ιάγραµµα 8.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

∆ιάγραµµα 8.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

∆ιάγραµµα 8.3.8. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 8 

∆ιάγραµµα 8.3.9. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 9 

 

ΚΑΤΑΛΟΓΟΣ ΕΙΚΟΝΩΝ 

Εικόνα 4.2.1.1. Τα σηµεία του ορίζοντα 

Εικόνα 4.2.1.2. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής των Βαλκανίων (Google Earth 
Pro) 

Εικόνα 4.2.2.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της Νότιας Ελλάδας (από Google Earth Pro) 
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Εικόνα 4.2.2.2. ∆ορυφορική εικόνα της περιοχής της Σαντορίνης (από Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.2.3.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής της Νοτιοανατολικής Ευρώπης 
(από Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.2.3.2. ∆ορυφορική εικόνα της Ευρώπης και τµήµατος της Βόρειας Αφρικής (από 
Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.2.3.3. ∆ορυφορική εικόνα της Ελλάδας και τµήµατος του Βόρειου Αιγαίου (από 
Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.2.4.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής των Βαλκανίων (από Google 
Earth Pro) 

Εικόνα 4.2.5.1. Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας (από Google Maps) 

Εικόνα 4.2.5.2. Χάρτης τµήµατος του πολεοδοµικού συγκροτήµατος της Θεσσαλονίκης (από 
Google Maps) 

Εικόνα 4.2.5.3. Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας (από Google Maps) 

Εικόνα 4.2.6.1. Παγκόσµιος χάρτης πληθυσµιακής πυκνότητας. Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.2.6.2. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (βλάστησης και βροχοπτώσεων). Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.2.6.3. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (κλιµατικός και βλάστησης). Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.2.6.4. Παγκόσµιος κλιµατικός χάρτης. Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2898, επισκέψιµο την 15/6/2018 

Εικόνα 4.2.6.5. Θεµατικοί χάρτες Αυστραλίας (γεωµορφολογικός, κλιµατικός, βλάστησης, 
βροχοπτώσεων). Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2903, επισκέψιµο την 
15/6/2018 

Εικόνα 4.3.1.1. Τα σηµεία του ορίζοντα 

Εικόνα 4.3.2.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της Νότιας Ελλάδας (από Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.2.2. ∆ορυφορική εικόνα της περιοχής της Σαντορίνης (από Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.3.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής της Νοτιοανατολικής Ευρώπης 
(από Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.3.2. ∆ορυφορική εικόνα της Ευρώπης και τµήµατος της Βόρειας Αφρικής (από 
Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.3.3. ∆ορυφορική εικόνα της Ελλάδας και τµήµατος του Βόρειου Αιγαίου (από 
Google Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.4.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής των Βαλκανίων (από Google 
Earth Pro 

Εικόνα 4.3.4.2. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής των Βαλκανίων (από Google 
Earth Pro) 

Εικόνα 4.3.5.1. Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας (Google Maps) 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 26

Εικόνα 4.3.5.2. Χάρτης τµήµατος του πολεοδοµικού συγκροτήµατος της Θεσσαλονίκης (από 
Google Maps) 

Εικόνα 4.3.5.3. Χάρτης τµήµατος της Κεντρικής Μακεδονίας (από Google Maps) 

Εικόνα 4.3.6.1. Παγκόσµιος χάρτης πληθυσµιακής πυκνότητας. Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.3.6.2. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (βλάστησης και βροχοπτώσεων). Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.3.6.3. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (κλιµατικός και βλάστησης). Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

Εικόνα 4.3.6.4. Παγκόσµιος κλιµατικός χάρτης. Πηγή: 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2898, επισκέψιµο την 15/6/2018 

Εικόνα 4.3.6.5. Θεµατικοί χάρτες Αυστραλίας (γεωµορφολογικός, κλιµατικός, βλάστησης, 
βροχοπτώσεων). Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2903, επισκέψιµο την 
15/6/2018 

Εικόνα 5.2.1. Οι λιθοσφαιρικές πλάκες της Γης. Πηγή: 
https://cosmosmagazine.com/geoscience/geologists-solve-mystery-what-tectonic-plates-
float, επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.2.2. Η κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον κόσµο µεταξύ 2000-2008. Πηγή: 
https://i1.wp.com/www.dianuke.org/wp-content/uploads/2011/05/global_seismicity_h.jpg, 
επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.2.2. Η κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον κόσµο µεταξύ 2000-2008. Πηγή: 
https://i1.wp.com/www.dianuke.org/wp-content/uploads/2011/05/global_seismicity_h.jpg, 
επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.2.3 Η κατανοµή της ηφαιστειότητας στον κόσµο. Πηγή: 
https://bibliotecadeinvestigaciones.wordpress.com/ciencias-de-la-tierra/geologia/los-
volcanes/, επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.2.4. Γεωµορφολογικός χάρτης της Ευρώπης (Σχολικό βιβλίο της Β Γυµνασίου) 

Εικόνα 5.3.1. Οι λιθοσφαιρικές πλάκες της Γης. Πηγή: 
https://cosmosmagazine.com/geoscience/geologists-solve-mystery-what-tectonic-plates-
float, επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.3.2. Η κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον κόσµο µεταξύ 2000-2008. Πηγή: 
https://i1.wp.com/www.dianuke.org/wp-content/uploads/2011/05/global_seismicity_h.jpg, 
επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.3.3. Η κατανοµή της ηφαιστειότητας στον κόσµο. Πηγή: 
https://bibliotecadeinvestigaciones.wordpress.com/ciencias-de-la-tierra/geologia/los-
volcanes/, επισκέψιµο την 9/4/2018 

Εικόνα 5.3.4. Γεωµορφολογικός χάρτης της Ευρώπης (Σχολικό βιβλίο της Β Γυµνασίου) 
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ΚΑΤΑΛΟΓΟΣ ΠΙΝΑΚΩΝ ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΟΣ 

Πίνακας 1.2.1. Περιγραφική στατιστική για τις διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα 
προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός δυσκολίας», (πατέρας) 

Πίνακας 1.2.2. Τεστ οµογένειας µεταβλητών για τις διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα 
προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός δυσκολίας», (πατέρας) 

Πίνακας 1.2.3. Ανάλυση διακύµανσης ως προς έναν παράγοντα (One-way ANOVA) για τις 
διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός 
δυσκολίας», (πατέρας) 

Πίνακας 1.2.4. Τεστ πολλαπλών συγκρίσεων Scheffe µε εξαρτηµένες τις διαβαθµισµένες 
µεταβλητές «Ώρα προετοιµασίας» και «Βαθµός δυσκολίας» (πατέρας) 

Πίνακας 2.1.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

Πίνακας 2.1.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

Πίνακας 2.1.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
διαβαθµισµένη µεταβλητή Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

Πίνακας 2.1.3. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Μητέρας» στον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος 

 

ΚΑΤΑΛΟΓΟΣ ∆ΙΑΓΡΑΜΜΑΤΩΝ ΠΑΡΑΡΤΗΜΑΤΟΣ 

∆ιάγραµµα 2.1.1. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Μητέρας» όταν η µητέρα έχει χαµηλή εκπαίδευσηστον Βαθµό δυσκολίας του 
µαθήµατος (µητέρα) 

∆ιάγραµµα 2.1.2. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Μητέρας» όταν η µητέρα έχει υψηλή εκπαίδευση στον Βαθµό δυσκολίας του 
µαθήµατος33 
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ΕΥΧΑΡΙΣΤΙΕΣ 

Το παρόν πόνηµα αποτελεί µία εργασία κι εµπειρία ζωής που ήθελα µε θέρµη να 
πραγµατοποιήσω. Η επαγγελµατική µου εµπειρία στην εκπαίδευση, µου 
δηµιούργησε την επιθυµία να εξελίξω τις γνώσεις και τις πρακτικές µου. Την ευκαιρία 
για την επίτευξη αυτού του στόχου, µου την έδωσε γενναιόδωρα ο καθηγητής κύριος 
Σπύρος Παυλίδης, ο οποίος πίστεψε στις δυνατότητές µου και µε υποστήριξε καθόλη 
τη διάρκεια της εκπόνησης της ∆ιδακτορικής ∆ιατριβής και του είµαι ευγνώµων για 
αυτό. 

Θα ήθελα να ευχαριστήσω θερµά, πρωτίστως τον επιβλέποντα καθηγητή µου, κύριο 
Σπύρο Παυλίδη, Οµότιµο σήµερα, για την εµπιστοσύνη που µου έδειξε και την ηθική 
συµπαράσταση στα πλείστα ζητήµατα της ∆ιδακτορικής ∆ιατριβής. Επίσης, εκφράζω 
τις εγκάρδιες ευχαριστίες µου στην καθηγήτρια του Πανεπιστηµίου Αιγαίου, κυρία 
Αικατερίνη Κλωνάρη, Οµότιµη σήµερα, για τις συµβουλές και την καθοδήγησή της 
κατά τη διάρκεια της εκπόνησης της ∆ιατριβής, καθώς και στον Αναπληρωτή 
καθηγητή, κύριο Αλέξανδρο Χατζηπέτρο για την υποστήριξη και τις παρατηρήσεις 
του. 

Θα ήταν παράλειψη εάν δεν συµπεριελάµβανα στον κατάλογο των ανθρώπων που 
συνέδραµαν σε αυτήν την προσπάθεια, όλους/-ες τους/τις ∆ιευθυντές/-ήτριες των 
σχολείων και τους/τις συναδέλφους που πρόθυµα συνεργάστηκαν, προώθησαν την 
εκπαιδευτική έρευνα στη µαθητική κοινότητα και συνέβαλαν στην πραγµατοποίησή 
της. 

Τέλος, ευχαριστώ τον Βασίλη, τη Γεωργία και τον Θεόφιλο Ρούσση που αποτελούν 
αστείρευτη πηγή έµπνευσης και δύναµης. 
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ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Οι διεθνείς τάσεις προσβλέπουν στην εξοικείωση των µαθητών/τριών µε τον 
επιστηµονικό τρόπο σκέψης (Matthews, 2007). Οργανισµοί όπως η Αµερικανική 
Γεωλογική κοινόττητα (The Geological Society of America1), η Αµερικανική Ένωση 
Γεωγράφων (American Association of Geographers – AAG2

, η Αµερικανική 
Γεωγραφική Εταιρία (American Geographic Society – AGS3), το Εθνικό Συµβούλιο 
για τη Γεωγραφική Εκπαίδευση (National Council for Geographic Education – 
NCGE4, η κοινότητα του National Geographic5 και άλλοι, έχουν ως σκοπό την 
προώθηση της εκπαίδευσης στις Γεωεπιστήµες και δίνουν έµφαση στην εξοικείωση 
των µαθητών/τριών µε τη συστηµατική επιστηµονική έρευνα και την κριτική σκέψη. 
Οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να µπορούν να αναλύουν τα φαινόµενα και να 
οδηγούνται σε λογικά συµπεράσµατα6. Στο ίδιο µήκος κύµατος κινείται και το 
Φιλανδικό εκπαιδευτικό σύστηµα, µοντέλο που θεωρείται το καλύτερο της Ευρώπης, 
το οποίο ωθεί τους/τις µαθητές/-ήτριες να αποκτήσουν µεθοδολογία στη σκέψη τους 
και δεξιότητες επιστηµονικών διαδικασιών αλλά και ενθαρρύνει την κοινωνική 
αλληλεπίδραση όλων των εµπλεκοµένων στην εκπαιδευτική διαδικασία (Niemi, 
Toom & Kallionemi, 2016). 

Στο Βρετανικό εκπαιδευτικό σύστηµα δίνεται έµφαση στην απόκτηση Γεωχωρικών 
δεξιοτήτων που θα πρέπει να έχουν οι µαθητές/-ήτριες προκειµένου να είναι σε θέση 
να χρησιµοποιούν την κρίση τους για να διατυπώνουν σωστά ένα ζήτηµα που 
άπτεται των Γεωεπιστηµών, να το ερευνούν και να αναλύουν τις αιτίες7,8. Επίσης, 
υποστηρίζεται ότι η εκπαίδευση στις Φυσικές Επιστήµες πρέπει να παρακινεί τους 
µαθητές/-ήτριες να δίνουν λογικές εξηγήσεις για τα φυσικά φαινόµενα και να τους/τις 
παροτρύνει να τα ερµηνεύσουν αλλά και να προβλέπουν την εξέλιξή τους. Ειδικά η 
εκπαίδευσή τους στις Γεωεπιστήµες θα πρέπει να ενδυναµώνει την περιβαλλοντική 
τους συνείδηση µέσα από µελέτη περιοχών µε περιβαλλοντικό ενδιαφέρον, να τους 
ωθεί να ερευνήσουν τις ανθρωπογενείς αιτίες για την κλιµατική αλλαγή και το κρίσιµο 
ζήτηµα των αποθεµάτων νερού. Τονίζεται εµφατικά η αξία των φυσικών πόρων και 
της κυκλικής οικονοµίας αλλά και η επίδραση του ανθρώπου στο περιβάλλον. 
Ακόµη, δίνεται έµφαση στις ανανεώσιµες πηγές ενέργειας και στην αειφορική 
διαχείρισή τους7. Παρόµοιες κατευθυντήριες γραµµές χαράσσει και το εκπαιδευτικό 
πρόγραµµα της Αυστραλίας όπου οι µαθητές/-ήτριες µέσα από την εκπαίδευση στις 
Γεωεπιστήµες αναµένεται µεταξύ άλλων να είναι ενεργοί/-ές και σκεπτόµενοι πολίτες 
που δεν θα παρατηρούν µεµονωµένα τα φαινόµενα αλλά θα τα συσχετίζουν 
αντιλαµβανόµενοι/-ες τη διασύνδεση αυτών9. 

1. https://www.geosociety.org/gsa, επισκέψιµο την 15/01/2022 
2. http://www.aag.org/cs/about_aag, επισκέψιµο την 30/10/2021 
3. http://americangeo.org/about/, επισκέψιµο την 30/10/2021 
4. http://ncge.org/new-about-us, επισκέψιµο την 30/10/2021 
5. https://www.nationalgeographic.org/, επισκέψιµο την 30/10/2021 
6. http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 30/10/2021 
7 https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study#contents, επισκέψιµο την 
31/10/2021 στα κεφάλαια Purpose of Study 
8.https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/239087/SECONDARY_
national_curriculum_-_Geography.pdf, επισκέψιµο την 31/10/2021 
9. https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 30/10/2021 
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Οι διεθνείς τάσεις συγκαταλέγουν στον κατάλογο των δεξιοτήτων των µαθητών/τριών 
και την ευχέρεια στη χρήση της τεχνολογίας των υπολογιστών και όσον αφορά τις 
Γεωεπιστήµες των γεωγραφικών συστηµάτων πληροφοριών, τα οποία µπορούν να 
επεκτείνουν τις ανθρώπινες δυνατότητες και να κάνουν την εργασία γρηγορότερη και 
αποδοτικότερη9,10. Επιπλέον, συγκαταλέγεται και η εξοικείωση µε τη συστηµατική 
εργασία πεδίου µε σύγχρονη συλλογή και επεξεργασία πληροφοριών. Επίσης, η 
συλλογή πληροφοριών από διάφορες πηγές, η αξιολόγηση και αξιοποίησή τους, 
συµπεριλαµβανοµένης της εναέριας και δορυφορικής φωτογραφίας (Niemi et al., 
2016). Οι τεχνολογίες επικοινωνιών και πληροφορίας διαδραµατίζουν εξέχοντα ρόλο 
στη σύγχρονη διδακτική. 

Όσον αφορά την ελληνική πραγµατικότητα, είναι γνωστό (Κλωνάρη, 2007a. 
Κουλούρη, 1988. Ρέντζος, 1984), ότι η Γεωγραφία εισέρχεται από πολύ νωρίς στην 
ελληνική βασική και µέση εκπαίδευση, κατέχει όµως σταθερά µια δευτερεύουσα θέση 
απλώς ως ένα µάθηµα αποστήθισης ονοµάτων και αριθµών και παρόλη τη µεγάλη 
διάρκεια της διδασκαλίας και τις τεχνολογικές εξελίξεις που συντελέστηκαν, η 
ποιότητα των παρεχόµενων γνώσεων έχει οριακά µόνο βελτιωθεί. Σύµφωνα µε τη 
βιβλιογραφία (Καλαϊτζίδης, Κατσίκης & Ψαλλίδας, 2002˙ Κατσίκης, 2001˙ Κλωνάρη, 
2002, 2007, 2015˙ Ρέλλου & Λαµπρινός, 2004˙ Χατζηµιχάλης, 2001˙ Κατσίκης, 
Καλαϊτζίδης & Τσακιρίδου, 2004), η γεωγραφική εκπαίδευση στον τόπο µας 
εµφανίζει σηµαντική υστέρηση έναντι των εξελίξεων της Γεωγραφίας και της 
διδακτικής του κλάδου, αλλά ταυτόχρονα και των χωρικών φυσικογεωγραφικών, 
ανθρωπογεωγραφικών και οικογεωγραφικών εξελίξεων και αναδιαρθρώσεων. 

Σηµειώνεται, ότι εκτός από τη φτωχή Γεωγραφική εκπαίδευση, παρατηρείται και 
φτωχή Γεωλογική εκπαίδευση, όπου σε αντίθεση µε επιτυχηµένα εκπαιδευτικά 
προγράµµατα όπως συνοπτικά παρουσιάστηκαν, θέµατα όπως οι φυσικές 
καταστροφές και η διαχείρισή τους, η διαχείριση υδάτινων πόρων και ορυκτών υλών, 
οι διεργασίες στην επιφάνεια της γης που επηρέασαν την εξέλιξη της ζωής έως την 
εµφάνιση του ανθρώπου καθώς και θέµατα διατήρησης των µνηµείων της φύσης να 
απουσιάζουν από την ύλη των Αναλυτικών Προγραµµάτων (Σκαρπέλης, 
Ασηµακοπούλου & Μιχαλοπούλου, 2004). 

Ένα άλλο µελανό σηµείο στην εγχώρια διδασκαλία της Γεωλογίας - Γεωγραφίας είναι 
ότι αυτή σταµατά στο Γυµνάσιο. Αυτό σηµαίνει ότι στο τέλος της υποχρεωτικής 
εκπαίδευσης οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να έχουν εξασφαλίσει ικανοποιητικό 
επίπεδο γεωχωρικών γνώσεων και δεξιοτήτων, γεωλογικών γνώσεων και αειφορική 
συνείδηση που τους/τις επιτρέπει να χρησιµοποιούν κριτική σκέψη αλλά και ευελιξία 
για να διαχειρίζονται ζητήµατα της καθηµερινότητάς τους.  

 

9. https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 30/10/2021 
10. http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#C3, επισκέψιµο την 
30/10/2021 
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Έχοντας ως δεδοµένο τη φτωχή Γεωγραφική και Γεωλογική ελληνική εκπαίδευση, 
επίσης το γεγονός ότι µετά την αποφοίτηση από την υποχρεωτική και τη µη 
υποχρεωτική εκπαίδευση η γεωγραφική γνώση σπάνια αξιολογείται και ανακαλείται 
κυρίως σε περιπτώσεις όπου αυτό είναι απολύτως αναγκαίο (π.χ ένα ταξίδι, 
µετοίκηση κ.ο.κ.) αλλά και τους στόχους του Αναλυτικού προγράµµατος Σπουδών 
της Γεωλογίας-Γεωγραφίας (ΦΕΚ 304/2003) -που είναι συνοπτικά η ερµηνεία 
φαινοµένων, η χρησιµοποίηση µεθόδων µελέτης δεδοµένων, η αξιολόγηση και 
αξιοποίηση των παρατηρήσεών τους, η ανάπτυξη απαραίτητων στάσεων για την 
οµαλή και δηµιουργική ένταξή τους στο φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον- η 
εκπαιδευτική έρευνα σε ικανό πληθυσµό µαθητών/τριών που µόλις τελείωσαν την 
υποχρεωτική εκπαίδευση στο αντικείµενο της Γεωλογίας - Γεωγραφίας είναι σε θέση 
να προσφέρει πλήθος θεµατολογίας προς µελέτη και προβληµατισµό.  

Η παρούσα ∆ιδακτορική ∆ιατριβή µε θέµα: «Εκπαιδευτική Έρευνα στη ∆ιδακτική 
του Μαθήµατος Γεωλογία – Γεωγραφία στη Μέση Εκπαίδευση και Πρόταση 
∆ιδασκαλίας», είχε σαν σκοπό τη διερεύνηση Γεωλογικών και Γεωγραφικών 
γνώσεων και Περιβαλλοντικών στάσεων των µαθητών/τριών της Γ΄ Γυµνασίου, τάξη 
που αποτελεί το τελευταίο σκαλοπάτι της υποχρεωτικής ∆ευτεροβάθµιας 
Εκπαίδευσης και γι’ αυτόν τον λόγο επιλέχθηκε ως δείγµα στην εκπαιδευτική έρευνα. 
Στην παρούσα πανελλήνια εκπαιδευτική έρευνα, συµµετείχαν 1502 µαθητές/-ήτριες 
Γ΄ Γυµνασίου 75 σχολείων από τις 13 περιφέρειες της Ελλάδος, αντιπροσωπευτικό 
και ικανό δείγµα για να δώσει σαφή συµπεράσµατα για τις στάσεις, τις γνώσεις και 
τις δεξιότητες των µαθητών/τριών.  

Η έρευνα αυτή ήταν σηµαντική και αναγκαία διότι οι µαθητές αυτοί, τελειώνοντας το 
Γυµνάσιο, δεν έρχονται ποτέ ξανά κατά τη διάρκεια της σχολικής τους ζωής σε 
επαφή µε γεωγραφικές και γεωλογικές έννοιες κι ως εκ τούτου δεν αξιολογούνται και 
δεν ελέγχονται ποτέ για αυτές. Η εκπαιδευτική έρευνα µέσα από τα ερωτήµατα, τα 
περισσότερα των οποίων συνοδεύονται και από οπτικό υλικό, θέτει στους/στις 
µαθητές/-ήτριες ζητήµατα της καθηµερινότητας, τους/τις ωθεί να χρησιµοποιήσουν 
κριτική σκέψη, να συγκρίνουν καταστάσεις για να βρουν τη βέλτιστη λύση και θέτει 
οικολογικούς προβληµατισµούς, θέµατα που προτάσσουν και οι διεθνείς τάσεις της 
διδακτικής των Γεωεπιστηµών. Με την έρευνα αυτή, έγινε αντιληπτό κατά πόσο 
υλοποιούνται οι στόχοι του Αναλυτικού Προγράµµατος Σπουδών (ΑΠΣ), καθώς και 
κατά πόσο οι µαθητές/-ήτριες µπορούν να χρησιµοποιήσουν τις γνώσεις και τις 
δεξιότητες αυτές σε καθηµερινά ζητήµατα µε τα οποία είναι πολύ πιθανό να έρθουν 
αντιµέτωποι/-ες. 

Εργαλείο της έρευνας αποτέλεσε το ερωτηµατολόγιο, το οποίο περιλάµβανε πλούσιο 
οπτικό υλικό µε θεµατικούς χάρτες, δορυφορικές φωτογραφίες, σύµβολα 
προσανατολισµού και ερωτήσεις που σχετίζονται µε πραγµατικά προβλήµατα της 
καθηµερινότητας αλλά και περιβαλλοντικά ζητήµατα. Για την επεξεργασία των 
δεδοµένων χρησιµοποιήθηκε το στατιστικό πακέτο IBM SPSS Statistics 25 που 
επιτρέπει την επεξεργασία µεγάλου πλήθους δεδοµένων. 

Από τα αποτελέσµατα της έρευνας είναι φανερό ότι δεν υλοποιούνται ποτέ οι στόχοι 
του Αναλυτικού Προγράµµατος Σπουδών και οι µαθητές/-ήτριες στερούνται βασικά 
εφόδια για την µετέπειτα κοινωνική τους ζωή. Οι γνώσεις και στάσεις των 
µαθητών/τριών υπολείπονται όχι µόνο των στόχων του ΑΠΣ αλλά και των γενικών 
στόχων των τάσεων των Γεωεπιστηµών που δίνουν έµφαση στην κριτική σκέψη, 
στον επιστηµονικό τρόπο εργασίας και στα περιβαλλοντικά ζητήµατα όπου βρέθηκε 
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ότι οι µαθητές/-ήτριες υστερούν. Επιπλέον, η κοινωνία γίνεται µάρτυρας ενός 
σχολείου που αναπαράγει κοινωνικές ανισότητες, µιας και τα παιδιά που έχουν 
γονείς µε υψηλή µόρφωση και/ή φοιτούν σε αστικό σχολείο έχουν καλύτερες 
επιδόσεις σχεδόν σε όλα τα αντικείµενα που εξετάστηκαν. 

Τα αποτελέσµατα της έρευνας οδήγησαν σε προτάσεις για την αντιµετώπιση της 
έλλειψης γνώσεων και παρανοήσεων σε συγκεκριµένες γνωστικές περιοχές του ΑΠΣ 
του µαθήµατος Γεωλογίας-Γεωγραφίας για την Μέση Εκπαίδευση έτσι ώστε να 
επιτευχθεί αποτελεσµατικότερη µάθηση των µαθητών/τριών σχετικά µε τους 
σκοπούς και τους στόχους του ΑΠΣ και των αναµενόµενων µαθησιακών 
αποτελεσµάτων αλλά και να εντοπιστούν βασικές ελλείψεις στη θεµατολογία των 
Γεωεπιστηµών, όπως αυτή διαµορφώνεται σε διεθνές επίπεδο. Τα αποτελέσµατα 
δύνανται να χρησιµοποιηθούν για να παράσχουν στα σχολεία, στους/στις 
εκπαιδευτικούς, στο Υπουργείο Παιδείας και σε όλους τους ενδιαφερόµενους φορείς 
πολύτιµες πληροφορίες που θα βοηθήσουν στην παροχή υψηλής ποιότητας 
εκπαίδευσης στους/στις νέους/-ες του 21ου αιώνα. 

Το περιεχόµενο της ∆ιατριβής επιµερίζεται στην εξής θεµατολογία: 

Το πρώτο κεφάλαιο περιλαµβάνει επισκόπηση της Γεωλογικής και Γεωγραφικής 
επιστήµης κι εκπαίδευσης από την αρχαιότητα έως τις µέρες µας. Παρουσιάζεται η 
πορεία της Γεωλογίας και της Γεωγραφιας έως τη θεµελίωσή της ως επιστήµη και 
στην εκπαίδευση ως σχολικό µάθηµα. 

Το δεύτερο κεφάλαιο περιλαµβάνει τη µεθοδολογία της έρευνας. 

Το τρίτο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων της εκπαιδευτικής 
έρευνας που αφορούν την επίδοση και τη στάση των µαθητών/τριών στο µάθηµα 
Γεωλογία – Γεωγραφία. 

Το τέταρτο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων της 
εκπαιδευτικής έρευνας που αφορούν τις Γεωγραφικές γνώσεις και Γεωχωρικές 
δεξιότητες των µαθητών/τριών. 

Το πέµπτο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων που αφορούν 
τις Γεωλογικές γνώσεις των µαθητών/τριών. 

Το έκτο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων που αφορούν την 
κατανόηση των επιδράσεων των Γεωλογικών φαινοµένων και της Γεωµορφολογίας 
στη ζωή του ανθρώπου από τους µαθητές/-ήτριες. 

Το έβδοµο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων που αφορούν 
την κατανόηση της σηµασίας των πόλεων και της αλληλεπίδρασής τους µε το 
περιβάλλον από τους µαθητές/-ήτριες. 

Το όγδοο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα αποτελέσµατα των αναλύσεων που αφορούν τις 
απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη και διαχείριση. 

Το ένατο κεφάλαιο περιλαµβάνει τα συµπεράσµατα της εκπαιδευτικής έρευνας, 
περιγράφει την επικρατούσα κατάσταση βάση των αποτελεσµάτων και σκιαγραφεί 
προτάσεις για βελτίωση και αναβάθµιση του µαθήµατος της Γεωλογίας – 
Γεωγραφίας. 
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Στα κεφάλαια των αναλύσεων (τέταρτο έως ένατο) πραγµατοποιήθηκαν και 
συσχετίσεις µε το φύλο των µαθητών/τριών, τα παιχνίδια που προτιµούν και τις 
δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους. 
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1. ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΓΕΩΛΟΓΙΚΗΣ ΚΑΙ ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΗΣ ΕΠΙΣΤΗΜΗΣ ΚΑΙ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ 

Γεωλογία και Γεωγραφία πορεύονται σχεδόν παράλληλα, αφού αποτελούν 
αλληλένδετους κλάδους που αλληλοσυµπληρώνονται και αλληλεπικαλύπτονται σε 
πολλά σηµεία. Επιστήµονες που ασχολήθηκαν µε τις Γεωεπιστήµες ουσιαστικά 
έβαλαν τα θεµέλια και των δύο κλάδων, µε τη Γεωλογία να ασχολείται κυρίως µε ότι 
έχει να κάνει µε τον φλοιό της Γης, την έρευνα των πετρωµάτων για την όσο δυνατόν 
ακριβέστερη αναπαράστασή της, την εξέλιξή της, την κοσµογονία και τα συνοδά 
φαινόµενα και τη Γεωγραφία να ασχολείται µε την περιγραφή των φαινοµένων που 
συµβαίνουν στην επιφάνεια της Γης και τις αλληλεπιδράσεις µε την ατµόσφαιρα και 
το υπέδαφος και το ανθωπογενές περιβάλλον, φαινόµενα που, όµως, εξετάζει και η 
Γεωλογία (Βετούλης, 1979˙ Σκούφος, 1960˙ Davies & Mitchell 2006). 

Η λέξη Γεωλογία χρησιµοποιήθηκε πρώτη φορά από τον Jean-André Deluc to 1778, 
και χρησιµοποιείται στις µέρες µας διεθνώς για να περιγράψει την επιστήµη που 
µελετά τη Γη, χρησιµοποιώντας τα ελάχιστα εναποµείναντα ίχνη για να βρει 
πληροφορίες που θα ανασυνθέσουν το γεωλογικό χρονικό και θα δοµήσουν το 
γεωλογικό µέλλον (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). Η εξέλιξη της Γης αποτελεί µια 
σύνθεση από πολύπλοκα φαινόµενα που απαιτούν ένα σύστηµα γνώσεων από 
άλλες επιστήµες, όπως η φυσική, η χηµεία, τα µαθηµατικά και η βιολογία (∆ούτσος, 
2000). 

Για τη Γεωγραφία έχουν δοθεί ποικίλοι ορισµοί. Ενδεικτικά αλλά όχι δογµατικά, 
θεωρείται ότι περιλαµβάνει τον εντοπισµό και την περιγραφή φαινοµένων πάνω και 
κοντά στην επιφάνεια της Γης, τη µελέτη των αλληλεξαρτήσεων αυτών και τη 
διερεύνηση προβληµάτων που έχουν χωρική (γήινη) διάσταση (Chisholm, 1976, 
όπως εµφανίζεται στον Μαλούτα, 1988).  

Ακολουθούν συνοπτική επισκόπηση της Γεωγραφικής και Γεωλογικής επιστήµης 
αλλά και επισκόπηση της εκπαίδευσης των άνω, διεθνώς και για την Ελλάδα, δια 
µέσω των οποίων προκύπτει η διαχρονικότητα των Γεωεπιστηµών αλλά και η 
πτωτική τους εκπαιδευτική πορεία ιδιαίτερα για την Ελληνική πραγµατικότητα. Η 
εκπαιδευτική έρευνα, στη συνέχεια, διαπιστώνει τις ελλείψεις σε γνώσεις αλλά και 
δεξιότητες και προτείνει λύσεις για την αντιµετώπισή τους. 

 

1.1. Γεωγραφική Επιστήµη 

Όλοι οι λαοί από την προϊστορική ακόµα περίοδο, λόγω των συνθηκών διαβίωσης 
και του είδους των ενασχολήσεών τους -κυνηγοί, νοµάδες κτηνοτρόφοι, γεωργοί- 
ήταν υποχρεωµένοι να έρχονται σε καθηµερινή επαφή µε στοιχεία του γεωγραφικού 
περιβάλλοντος. Οι δραστηριότητες αυτού του είδους απαιτούσαν την απόκτηση 
ικανοτήτων και δεξιοτήτων γεωγραφικού περιεχοµένου, όπως την ικανότητα 
προσανατολισµού στο χώρο και την ικανότητα αναγνώρισης µορφολογικών 
στοιχείων του περιβάλλοντος, µε δείγµατα των πρώιµων αυτών γνώσεων να 
αποτελούν οι αναπαραστάσεις νεολιθικών οικισµών σε βραχογραφίες στην Ιταλία 
(Κατσίκης, 2005). 

Οι πρώτες γεωγραφικές σκέψεις, προέρχονται από τους λαούς ανατολικών χωρών 
της Μεσοποταµίας και της Μεσογείου˙ λέγεται ότι οι Κινέζοι χρησιµοποιούσαν χάρτες 
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µε παραστάσεις µορφολογικού, οικιστικού και συγκοινωνιακού περιεχοµένου ήδη 
από το 1000 π.Χ. Στο βιβλίο της Παλαιάς ∆ιαθήκης «Γένεσις» εµφανίζονται οι 
γεωγραφικές γνώσεις των Εβραίων. Σπουδαίες, επίσης, ήταν και οι γνώσεις των 
Φοινίκων –έµπειρων ναυτικών της εποχής- ενώ κοσµογραφικά και κυρίως 
αστρολογικά ενδιαφέροντα είχαν εκδηλώσει οι λαοί της Μεσοποταµίας, Χαλδαίοι, 
Ασσύριοι, Σουµέριοι, Βαβυλώνιοι αλλά και Αιγύπτιοι, οι οποίοι σχεδίασαν πολύ 
πρώιµα χαρτογραφικές παραστάσεις ορισµένων περιοχών (Κατσίκης, 2005). 

Αυτή τη συσσωρευµένη προϋπάρχουσα γνώση επιχείρησαν να συγκεντρώσουν και 
να συστηµατοποιήσουν πρώτοι οι αρχαίοι Έλληνες οι οποίοι δηµιούργησαν και τον 
όρο «Γεωγραφία». Οι Αλεξανδρινοί θεωρούν τον Όµηρο ως πρώτο Γεωγράφο στον 
οποίο συναντάµε τις πρώτες γεωγραφικές αναφορές τον 8ο αιώνα π.Χ. (Κλωνάρη, 
1997). Στην πραγµατικότητα, ο Ηρόδοτος είναι αυτός που έβαλε τα ιστορικά 
γεγονότα σε γεωγραφικά πλαίσια και δεν περιέγραψε απλά τα γεωγραφικά 
φαινόµενα, αλλά επιχείρησε να τα ερµηνεύσει και µάλιστα κάποια από τα γραπτά του 
έχουν απόλυτα γεωγραφικό χαρακτήρα˙ αυτός, αποδέχθηκε την οµηρική άποψη για 
την επιπεδότητα της γης µε τον ήλιο να ταξιδεύει πάνω σε ένα τόξο από την ανατολή 
προς τη δύση (Holt-Jensen, 2009). 

Κατά τον 7ο µε 6ο π.Χ. αιώνα οι Ίωνες φιλόσοφοι που είχαν υψηλό επιστηµονικό 
κύρος συνέβαλαν στην δηµιουργία της Επιστηµονικής Γεωγραφίας (Ψαριανός, 
1969). Ο Αναξίµανδρος (610-540), από τη Μίλητο, θεωρείται ο σπουδαιότερος 
εκπρόσωπος της Ιωνικής Σχολής και ιδρυτής της Γεωγραφίας-Χαρτογραφίας της 
αρχαιότητας. Ο Ηρόδοτος (485-421 π.Χ.) θεωρείται πατέρας της Ιστορίας αλλά είναι 
και της Γεωγραφίας αφού το έργο του αποτελεί µια πλήρη σύνθεση Ιστορίας και 
Γεωγραφίας (Κατσίκης, 2005˙  Holt-Jensen, 2009). Ο Ιπποκράτης (460-377 π.Χ.) 
συνδυάζει τις έννοιες Φύση και Άνθρωπος και θεωρείται ο ιδρυτής της Φυσικής 
Ανθρωπογεωγραφίας. Στον Αριστοτέλη (384-322) αποδίδεται η συστηµατοποίηση 
της, έως τότε, κοσµογραφικής γνώσης µε την άποψη περί σφαιρικότητας της γης και 
τη διαίρεση σε κλιµατικές ζώνες. Θεµελιωτής της Μαθηµατικής Γεωγραφίας 
θεωρείται ο Ερατοσθένης (275-194 π.Χ.) ο οποίος υπολόγισε µε ακρίβεια την 
περίµετρο της γης και απέδειξε τη σφαιρικότητά της. Ανέπτυξε, επίσης, ένα σύστηµα 
συντεταγµένων, µε το οποίο καθόριζε το ακριβές σηµείο µιας περιοχής και υπολόγιζε 
αποστάσεις κι επιπλέον, είναι ο πρώτος που χρησιµοποίησε τον όρο «Γεωγραφία» 
για να προσδιορίσει την επιστήµη που ασχολείται µε τη Γη (Κατσίκης, 2005). 

Κατά τη Ρωµαϊκή περίοδο, σηµαντικοί Έλληνες γεωγράφοι ήταν, µεταξύ άλλων, ο 
Στράβωνας και ο Κλαύδιος ο Πτολεµαίος. Ο Στράβωνας (67 π.Χ.-23 µ.Χ.) στο έργο 
του «Τα Γεωγραφικά» επεδίωξε να συµπεριλάβει όλη τη γεωγραφική γνώση της 
εποχής. Ο Κλαύδιος ο Πτολεµαίος (125-161 µ.Χ.) ήταν ο τελευταίος από τους 
Έλληνες γεωγράφους της Ρωµαϊκής περιόδου. Επανέφερε τη θεωρία του 
γεωκεντρικού συστήµατος, το οποίο τοποθετούσε τη γη ως σφαίρα στο κέντρο του 
σύµπαντος και το έργο του ίσχυσε για πολλούς αιώνες µέχρι την εποχή του 
Κοπέρνικου και του Γαλιλαίου (16ος -17ος αιώνας), όπου µε ακριβέστερους 
υπολογισµούς επικράτησε το ηλιοκεντρικό σύστηµα (Κατσίκης, 2005). 

Κατά το Μεσαίωνα, η Γεωγραφία, όπως σχεδόν το σύνολο των επιστηµών, 
παρουσίασε µια στασιµότητα και πολλές φορές οπισθοδρόµηση. Εγκαταλείπεται η 
θεωρία για τη σφαιρικότητα της γης κι επαναφέρεται η άποψη για την «επίπεδη γη» 
(Κατσίκης, 2005). Από τον 8ο έως τον 13ο αιώνα το γεωγραφικό ενδιαφέρον 
µετατοπίζεται από την Ευρώπη στον Αραβικό κόσµο. Ο Al Muqaddasi (945-988) που 
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κατά τον Scholten (1980) όπως εµφανίζεται στον Holt-Jensen (2009), υπήρξε ο πιο 
σηµαντικός γεωγράφος του Μεσαίωνα και εισήγαγε πρώτος την έρευνα πεδίου. Στο 
µεταξύ, στην Κίνα, ανθούσαν οι γεωγραφικές ανακαλύψεις. Στην πραγµατικότητα, οι 
Κινέζοι είχαν ανακαλύψει την Ευρώπη και την Ινδία πολύ πριν οι Ευρωπαίοι 
προσεγγίσουν την Ανατολή και χρησιµοποιούσαν συντεταγµένες και τριγωνισµό για 
την κατασκευή χαρτών της Κίνας αλλά κι άλλων γειτονικών χωρών. Ο Marco Polo, 
στις αφηγήσεις του αναφέρει το υψηλό επίπεδο γνώσης του Κινεζικού πολιτισµού 
(Holt-Jensen, 2009). 

Ο 15ος αιώνας αποτέλεσε την αρχή µιας περιόδου στην οποία αναπτύχθηκε πολύ η 
γεωγραφική γνώση και γενικότερα άλλαξε όλη η θεώρηση του κόσµου (Bagrow, 
1945). Η εποχή αυτή χαρακτηρίζεται από µεγάλες ανακαλύψεις λόγω των 
υπερπόντιων περιηγήσεων ανά τον κόσµο. Την περίοδο αυτή ανατρέπεται το 
γεωκεντρικό σύστηµα του Πτολεµαίου και καθιερώνεται το ηλιοκεντρικό (Κατσίκης, 
2005).  

Την 16ο αιώνα σηµαντική υπήρξε η συµβολή του Φλαµανδού µαθηµατικού 
Γεράρδου Κρέµερ, περισσότερο γνωστού ως Μερκάτορα (1512-1594) ο οποίος 
δηµοσίευσε χάρτες σχεδιασµένους µε τρόπους δικής του επιστηµονικής 
εµπνεύσεως. Ο Μερκάτορας εξέδωσε το 1585 τον «Άτλαντα» ενώ η «Cosmographia 
Universalis» του Mϋnster (1551) γνώρισε 46 εκδόσεις από το 1544 έως το 1650. Ο 
Peter Bienewitz, γνωστός ως Peter Apian (1495-1552) στο έργο του 
«Cosmographicus Liber» (1524) διαχωρίζει την Γεωγραφία από τη Χωρογραφία 
(Κατσίκης, 2005). 

Ο 17ος αιώνας χαρακτηρίζεται από την επιστηµονική παρουσία του Bernhard 
Varenius (1621-1650) ο οποίος µπορεί να χαρακτηριστεί ως ο ιδρυτής της 
µεθοδολογίας της επιστήµης της Γεωγραφίας. Το σπουδαίο έργο του «Geographia 
Generalis» (1650) αποτελεί πρότυπο συστηµατικής διάρθρωσης της γεωγραφικής 
ύλης (Κατσίκης, 2005). 

Τον 18ο αιώνα από τους σηµαντικότερους επιστήµονες θεωρείται ο Immanuel Kant 
(1724-1804), Γερµανός φιλόσοφος κι επιστήµονας, ο οποίος συνέβαλε στην 
προώθηση και αναβάθµιση της Γεωγραφίας δίνοντας έµφαση στην ανθρώπινη 
διάστασή της που θεωρούσε ότι αποτελεί αναπόσπαστο κοµµάτι της (Κατσίκης, 
2005˙ Holt-Jensen, 2009:41-43). 

Τον 19ο αιώνα, οι απαρχές της σύγχρονης Γεωγραφίας ταυτίζονται µε την περίοδο 
της επιστηµονικής δραστηριότητας των Γερµανών ερευνητών Alexander Von 
Humboldl (1769-1859) (το έργο του «Kosmos» που γράφτηκε το 1843-44 αποτελεί 
µια σύνοψη φυσιογνωστικών επιστηµών) και Carl Ritter (1779-1859), όπου στο 
βιβλίο του «Die Erdkunde» (η Γεωγραφία) που πρωτοδηµοσιεύτηκε το 1817 και 
στους δεκαεννιά τόµους που δηµοσίευσε κατά τη διάρκεια της καριέρας του, 
προσπάθησε να εµπλουτίσει την υπάρχουσα γνώση µε επιστηµονικότητα (Κλωνάρη, 
1997). 

Στις 24 Νοεµβρίου του 1859 δηµοσιεύθηκε το επαναστατικό βιβλίο του Κάρολου 
∆αρβίνου (1809-1882), «The Οrigin of Species» (Η έξέλιξη των Ειδών), οι αρχές του 
οποίου επηρέασαν και το χώρο της Γεωγραφίας και διαµόρφωσαν έναν εντελώς νέο 
τρόπο θεώρησης των φυσικών δεδοµένων και των σχέσεων µεταξύ των στοιχείων 
της φύσης˙ από το σύνολο των αρχών της δαρβινικής θεωρίας, ο Stoddart (1966) 
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προτείνει τα παρακάτω τέσσερα θέµατα τα οποία έχουν εφαρµογές στη γεωγραφική 
θεώρηση: 

Η αρχή της διαχρονικής εξέλιξης, σύµφωνα µε την οποία τα φυσικά στοιχεία και 
φαινόµενα µεταβάλλονται χρονικά. Χαρακτηριστικά παραδείγµατα αποτελούν οι 
γεωλογικοί σχηµατισµοί και φυτο-ζωοκοινωνίες. 

Η αρχή της οργάνωσης που προϋποθέτει την αλληλεξάρτηση τόσο µεταξύ των 
όντων όσο µεταξύ αυτών και των ανόργανων παραγόντων του φυσικού 
περιβάλλοντος. Βάσει αυτής της αρχής οικοδοµήθηκε η θεωρία του περιβαλλοντικού 
ντετερµινισµού στην Ανθρωπογεωγραφία. 

Η αρχή του ανταγωνισµού και της επικράτησης, µέσω της επιλογής, η οποία 
θεωρήθηκε ικανή για να ερµηνεύσει την εξέλιξη των ειδών, υιοθετήθηκε από τους 
ανθρωπογεωγράφους και χρησιµοποιήθηκε στο δόγµα του περιβαλλοντικού 
ντετερµινισµού. 

Η αρχή της τυχαιότητας των µεταβολών στον φυσικό κόσµο. 

Το δεύτερο µισό του 19ου αιώνα αναπτύχθηκε η θεωρία της «Περιβαλλοντικής 
Αιτιοκρατίας» η οποία αποτελεί σαφή έκφραση των αρχών του δαρβινισµού. Η 
επίδραση της δαρβινικής θεωρίας είναι περισσότερο εµφανής στα έργα του 
Γερµανού ανθρωπογεωγράφου Friedrich Ratzel, (Ratzel, 1891, 1897), όπου η 
ίδρυση των εθνών θεωρείται µια εξελικτική αναγκαιότητα (Κατσίκης, 2005˙ Holt-
Jensen, 2009). Εκείνη την περίοδο και συγκεκριµένα το 1874 καθιερώθηκε η σπουδή 
της Γεωγραφίας ως ακαδηµαϊκής επιστήµης από την κυβέρνηση της Πρωσίας, η 
οποία αποφάσισε να ιδρύσει έδρες καθηγητών Γεωγραφίας σε όλα τα Πρωσικά 
Πανεπιστήµια (∆ελλαδέτσιµας & Κανάρογλου, 2001).  

Η «Επιστηµονική Αιτιοκρατία», ήρθε να συµπληρώσει τις γενικεύσεις της 
«Περιβαλλοντικής» ποσοτικοποιώντας τις επιδράσεις του περιβάλλοντος στις 
ανθρώπινες δραστηριότητες. Κριτική προς τις αρχές της «Περιβαλλοντικής 
Αιτιοκρατίας», µε τη Γεωγραφία να αποκτά µια πιο ανθρωποκεντρική διάσταση και 
προοπτική, κάνουν η Αγγλίδα γεωγράφος Mary Sommerville (Sommerville, 1848) και 
ο επίσης Βρετανός καθηγητής Γεωγραφίας, Sir Halfold John Mackinder που 
υποστηρίζουν ότι τα φυσικά και τα ανθρώπινα φαινόµενα συνδέονται πολύ στενά και 
ότι κύριος σκοπός της Γεωγραφίας είναι να ανιχνεύσει την αλληλεπίδραση του 
ανθρώπου µε το φυσικό περιβάλλον (Gopsill, 1973). 

Οι πρώτες δεκαετίες του 20ου αιώνα χαρακτηρίζονται κυρίως από τα ρεύµατα της 
«Αιτιοκρατίας» και της «Πιθανοκρατίας» που εµφανίστηκαν τον προηγούµενο αιώνα. 
Κατά τη θεωρία της «Πιθανοκρατίας», ανθρώπινες οµάδες µε διαφορετικά 
πολιτισµικά και κοινωνικά χαρακτηριστικά, µπορούν να δηµιουργήσουν, στο ίδιο 
φυσικό περιβάλλον, εντελώς διαφορετικά ανθρωπογεωγραφικά τοπία, ως 
αποτέλεσµα συνδυασµού ενός πολύπλοκου συστήµατος παραµέτρων, όπως 
παραδόσεων, θεσµών, τεχνολογίας κ.α. υποστηρίζοντας ότι το πολιτιστικό καθήκον 
της Γεωγραφίας είναι να ενώσει τις φυσικές επιστήµες µε την κοινωνία (Κατσίκης, 
2005˙ Hettner, 1927˙ Febvre, 1949, επανέκδοση του 1922˙ Holt-Jensen, 2009). 

Τη δεκαετία του 1950, ως αποτέλεσµα της εισαγωγής της µεθοδολογίας και της 
τάσης µαθηµατικοποίησης σε διάφορες επιστήµες, παρουσιάζεται η Ποσοτική 
Γεωγραφία, το φιλοσοφικό υπόβαθρο της οποίας είναι ο Θετικισµός, που ενθαρρύνει 
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τη χρήση µαθηµατικών µοντέλων και στατιστικής επεξεργασίας, αναπόσπαστα 
στοιχεία µιας γεωγραφικής µελέτης επιστηµονικά τεκµηριωµένης. Η εισαγωγή αυτών 
των στοιχείων στη Γεωγραφία εξύψωσε το κύρος και την επιστηµονικότητά της µε τη 
χωρική ανάλυση να είναι το κύριο προϊόν των ιδεών του Θετικισµού (∆ελλαδέτσιµας 
& Κανάρογλου, 2001). Η χωρική ανάλυση αποτελεί χαρακτηριστικό παράδειγµα 
εφαρµογής των µεθόδων της Ποσοτικής Γεωγραφίας και µελετά τον οικονοµικό 
πλουτοπαραγωγικό τοµέα, έχει στενή σχέση δηλαδή, µε την Οικονοµική Γεωγραφία 
(Κατσίκης, 2005). 

Την ίδια περίοδο γεννιέται η «Συµπεριφορική Γεωγραφία» (Μπιχεβιορισµός) (Roder, 
1961˙ Kates, 1962, όπως εµφανίζεται σε Μαλούτας, 1988). Οι γεωγράφοι 
δανείζονται θεωρίες τις ψυχολογίας και περιλαµβάνουν κι άλλα κριτήρια στην µελέτη 
του γεωγραφικού χώρου, όπως η παραδοχή ότι το κάθε άτοµο έχει τη δική του 
αναπαράσταση για τον περιβάλλοντα χώρο. Με την εισαγωγή αυτών των 
αντιλήψεων. Η Συµπεριφορική Γεωγραφία, δεν απαρνήθηκε τις αρχές του θετικισµού 
και τις µεθόδους της Ποσοτικής Γεωγραφίας (Μαλούτας, 1988). 

Τη δεκαετία του 1960 εµφανίζονται ταυτόχρονα δύο γεωγραφικές τάσεις, η 
Ριζοσπαστική και η Φιλελεύθερη Γεωγραφία. Η πρώτη, προσπαθεί να ερµηνεύσει τα 
κοινωνικά και τα οικονοµικά προβλήµατα βασιζόµενη στα µαρξιστικά πρότυπα 
(Κατσίκης, 2005). Η Φιλελεύθερη Γεωγραφία χαρακτηρίζεται από ευαισθητοποίηση 
για τις κοινωνικές ανισότητες και έχει ως σκοπό την γεωγραφική αποτύπωση των 
προβληµάτων της κοινωνίας. Κρατούν µια κριτική στάση απέναντι στη Ποσοτική 
Γεωγραφία και ουσιαστικά αντιτίθενται στη θετικιστική σκέψη όπως έκανε και η 
Περιγραφική Γεωγραφία του παρελθόντος. Ένα άλλο ρεύµα, η Ανθρωπιστική 
Γεωγραφία (Humanistic Geography), εµφανίζεται κι αυτή στις αρχές της δεκαετίας 
του ΄70 κι απαρνιέται κι αυτή πλήρως τη θετικιστική αντίληψη της Ποσοτικής 
Γεωγραφίας, ενώ υπάρχουν σαφείς επιδράσεις από την Ιστορική Γεωγραφία 
(Μαλούτας, 1988). 

Η δεκαετία του 1960, γεννάται και η «Νέα Γεωγραφία», που αναφέρεται όχι σε 
κάποια σηµαντική µεταβολή των στόχων της επιστήµης αυτής αλλά στους 
αξιοσηµείωτους τεχνικούς και µεθοδολογικούς νεωτερισµούς που εφοδίασαν τους 
γεωγράφους µε µια σειρά από καινούριες µεθόδους περιγραφής και ανάλυσης 
(Davies & Mitchell 2006). 

Τη δεκαετία του 1980, χαρακτηριστικό της Γεωγραφία είναι η εµφάνιση ακόµα 
περισσότερων ρευµάτων προερχόµενα από τη σύνθεση παλιών ή από τη 
δηµιουργία νέων. Ένα από αυτά εκφράζεται µε τη θεωρία της ∆όµησης 
(Structuration Theory) (Bourdieu, 1977˙ Bhaskar , 2015 µε πρώτη έκδοση το 1979˙ 
Giddens, 1984˙ Holt-Jensen, 2009) µε σηµαντικό αντίκτυπο στην 
ανθωπογεωγραφία. Ο Sack (1997), όπως εµφανίζεται στον Holt-Jensen (2009:163), 
στο έργο του «Homo Geographicus: A Framework for Action, Awareness and Moral 
Concern» θεωρεί ότι υπάρχουν αµοιβαίες εξαρτώµενες σχέσεις µεταξύ της 
ανθρώπινης υπόστασης και του χώρου. Την ίδια περίοδο άλλη µία σηµαντική 
επιρροή στη Γεωγραφική επιστήµη ασκεί η Ρεαλιστική Μεθοδολογία (Sayer, 1984, 
1992˙ Johnston, 1985˙ Bhaskar 1975, 1978), όπου οι περιορισµοί και οι δυνατότητες 
του φυσικού περιβάλλοντος ερµηνεύονται και µετασχηµατίζονται από τους 
ανθρώπους ακριβώς µε τον ίδιο τρόπο που θέτονται τα όρια και οι δυνατότητες από 
τις κοινωνικές δοµές. 
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Ο µεταδοµισµός και ο µεταµοντερνισµός είναι δύο ακόµη ρεύµατα που επηρεάζουν 
τη γεωγραφική θεώρηση (Peet, 1998˙ Murdoch, 2006˙ Johnston & Sidaway, 2016˙ 
Bourdieu, 1984) µε τη µεταδοµική θεωρία να επηρεάζει όχι µόνο το αντικείµενο της 
µελέτης των γεωγράφων αλλά και τον τρόπο µε τον οποίο µελετούν. Η γεωγραφική 
γραφή και οµιλία άλλαξε, παραγκωνίζοντας την αυστηρή επιστηµονική φρασεολογία 
και δίνοντας περισσότερη έµφαση στην αισθητική και στον εφευρετικό χαρακτήρα. 

Η µεταµοντέρνα θεωρία έγινε ιδιαίτερα δηµοφιλής στις κοινωνικές επιστήµες στην 
δεκαετία του 1980 και στις αρχές του 1990 και επηρέασε ιδιαίτερα τον χώρο της 
Γεωγραφίας. Η µεταµοντέρνα θεωρία δίνει έµφαση στην ανοµοιογένεια, την 
ιδιαιτερότητα και τη µοναδικότητα κι επιδρά έντονα στην ανθρωπογεωγραφία µε την 
εισαγωγή µιας καινούριας φιλοσοφικής θεώρησης της γεωγραφικής επιστήµης, η 
οποία υποστηρίζει ότι στον κόσµο υπάρχει περισσότερη αταξία παρά τάξη (Johnston 
& Sidaway, 2016). Σύµφωνα µε τον Soja (1989) ο µεταµοντερνισµός 
αντιπροσωπεύει µια έντονη αντίθεση στην υπεροχή του ιστορικισµού, ο οποίος κατά 
τη γνώµη του υποσκάπτει και περιθωριοποιεί τη χωρο-γεωγραφική φαντασία και 
σκιάζει τις γεωγραφικές ερµηνείες για την ευµεταβλητότητα της κοινωνίας. 
Υποστηρίζει, επίσης, ότι η Γεωγραφία απέτυχε να κατοχυρώσει µια κατάλληλη θέση 
για την επιστήµη της, σχεδόν καθ’ όλη τη διάρκεια του 20ου αιώνα. 

Ένα άλλο ρεύµα που επηρεάζει τη Γεωγραφία είναι ο Μετα-αποικιοκρατισµός, που 
αποτελεί µια πνευµατική κίνηση που έλκει τις ρίζες της από τη λογοτεχνία και τις 
πολιτιστικές σπουδές σε θέµατα που έχουν να κάνουν µε τη διαφορετικότητα, τις 
ανισότητες ιστορικές και πολιτικές αναφορές στο χώρο και στο χρόνο, τις οικονοµικές 
και πολιτικές διασυνδέσεις µεταξύ της µητρόπολης και της αποικίας και γενικά το 
αντίκτυπο του αποικιοκρατισµού σε ανθρώπινες κοινωνίες (Gregory et al., 2009). Η 
ανάγκη για τις µετα-αποικιοκρατικές θέσεις στο πεδίο της Γεωγραφίας προέκυψε 
προκειµένου να τονιστεί η σπουδαιότητα της εκπροσώπησης ανθρώπων και τόπων 
διαφορετικού πολιτιστικού υποβάθρου µε διαφορετικές συνήθειες και παραδόσεις. Η 
Γεωγραφία πάντα είχε µια στενή σχέση µε την αποικιοκρατία και τις φυλετικές 
διακρίσεις και καθώς στη σύγχρονη κοινωνία υπάρχουν ποικίλες µορφές 
εκµετάλλευσης, η γεωγραφική σκέψη θα πρέπει να καλλιεργήσει και να ενισχύσει τον 
σεβασµό προς τη διαφορετικότητα που αφορά το φύλο, τη φυλή και την κοινωνική 
τάξη (Johnston & Sidaway, 2016). 

Άλλα ρεύµατα, όπως η Φυλετική και η Φεµινιστική Γεωγραφία εστιάζουν στον τρόπο 
µε τον οποίο το φύλο και η Γεωγραφία εξελίσσονται και µετασχηµατίζονται αµοιβαία 
και στο πώς η ετερογένεια των φύλων διεισδύει στην κοινωνική ζωή (Gregory et al., 
2009). Οι φεµινιστικοί γεωγράφοι ανέδειξαν τη Γεωγραφία των διακρίσεων σε βάρος 
των γυναικών εξειδικεύοντας στον τρόπο µε τον οποίο ο χώρος και το περιβάλλον 
διαχωρίζονται βάσει φύλου (Daniels et al., 2008). Η MacDowell (1999) θεωρεί ότι ο 
πιο σηµαντικός τόπος είναι το σώµα που αποτελεί την ξεχωριστή τοποθεσία του 
κάθε ανθρώπου µε άλλοτε περισσότερο κι άλλοτε λιγότερο διαπερατά σύνορα. 
Πολλοί γεωγράφοι έχουν ενδιαφερθεί προσφάτως για την ενσωµάτωση του σώµατος 
στις γεωγραφικές θεωρίες, (Cloke και Johnston (2005). Μπορεί η Φεµινιστική 
Γεωγραφία να άρχισε ως ένα κίνηµα που απέβλεπε στην κοινωνική απελευθέρωση 
των γυναικών, ωστόσο η αυξανόµενη µετανάστευση και η ανάµειξη διαφορετικών 
εθνικοτήτων έκανε τη Γεωγραφία των φυλετικών σχέσεων πολύ πιο σηµαντική και 
επίκαιρη (Holt-Jensen, 2009). 
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Σχεδόν καθόλη τη διάρκεια του 20ου αιώνα υπήρχε η διάκριση µεταξύ φυσικών και 
κοινωνικών επιστηµών. Κάποιοι γεωγράφοι αντιδρούν σε αυτή την πόλωση και 
προωθούν την αποδόµηση των συνόρων µε τη δηµιουργία νέων υβριδικών 
συνθέσεων που εµπεριέχουν τα καλύτερα στοιχεία όλων των κατηγοριών (Cloke & 
Johnston, 2005). Στις απαρχές, λοιπόν, του 21ου αιώνα η έννοια της φύσης 
περικλείει κι άλλους βοηθητικούς όρους, όπως, περιβάλλον, άγρια φύση, γονίδια, 
διάνοια, βιολογία, φυλή, βιοποικιλότητα, ζώα, νοηµοσύνη, κλιµατική αλλαγή, 
ένστικτα, αίµα, αντίληψη, οικοσύστηµα κάποιοι από τους οποίους είναι παλιοί και 
κάποιοι σχετικά καινούργιοι. Σε αυτή τη φάση εισάγεται η έννοια του 
µετανατουραλισµού που επιχειρεί την απαλλαγή από τον δυισµό των εννοιών 
κοινωνίας και φύσης και υποστηρίζει ότι τίποτα στον κόσµο δεν µπορεί να υπάρξει 
όντας σε αποµόνωση (Castree, 2005). 

Οι γεωγράφοι έχουν επωµιστεί περισσότερο από κάθε άλλον κλάδο επιστηµών να 
επιτελέσουν τον «συµβιβασµό» µεταξύ κοινωνικών και φυσικών επιστηµών˙ στην 
πράξη ο διαχωρισµός των εννοιών εντάθηκε από τον ακαδηµαϊκό διαχωρισµό 
µεταξύ ανθρωπογεωγραφίας και φυσικής Γεωγραφίας. Σε αυτό το σηµείο έρχεται η 
υβριδική Γεωγραφία ελισσόµενη µεταξύ δύο θεωρητικών δεσµεύσεων˙ η πρώτη είναι 
η αποκαθήλωση της κοινωνικής επιστήµης και η δεύτερη η αποσύνδεση του 
υποκειµένου από το αντικείµενο διότι το η ύλη και το κοινωνικό στοιχείο πλέκονται 
και αλληλεπιδρούν σε ένα δίκτυο από ετερόκλητους συνδυασµούς (Whatmore, 
2002). 

 

1.2. H Γεωλογική Επιστήµη 

Γεωλογία και Γεωγραφία ουσιαστικά συµπορεύονται αλληλοσυµπληρώνοντας η µία 
την άλλη αλληλοκαλυπτόµενες σε πολλά σηµεία. Αυτό έχει σαν αποτέλεσµα η  
ανασκόπηση της Γεωλογικής επιστήµης να ταυτίζεται σε κοµβικά σηµεία µε τη 
Γεωγραφική επιστήµη. 

Η Γεωλογία και γενικότερα οι επιστήµες της Γης έλκουν τις ρίζες τους από τις 
συσσωρευµένες εµπειρικές γνώσεις που σχετίζονται µε την εκµετάλλευση των 
πρώτων υλών από το υπέδαφος, από τη νεολιθική και την εποχή του χαλκού ακόµη. 
Οι ανάγκες για δοµικά υλικά (πετρώµατα, ορυκτά και µεταλλεύµατα) οδήγησαν τον 
άνθρωπο από τη λίθινη εποχή µέχρι σήµερα να διερευνήσει τον φλοιό πάνω στον 
οποίο ζει (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

Γνώσεις και απόψεις για γεωµορφολογικά, γεωλογικά φαινόµενα και σεισµούς 
υπάρχουν διάσπαρτες στην ελληνική γραµµατεία από τον Όµηρο, τον Ησίοδο και τον 
ιστορικό Ηρόδοτο (485-25 π.Χ.) ο οποίος κάνει µία εντυπωσιακή περιγραφή της 
γεωµορφολογικής δοµής της Θεσσαλίας µε ενδιαφέροντα γεωλογικά στοιχεία αλλά 
και της απόθεσης των ιζηµατογενών υλικών στο δέλτα του Νείλου. Ο πρώτος 
γνωστός ποιητής και φιλόσοφος που µεθοδικά εξάγει γεωλογικά συµπεράσµατα για 
την εξέλιξη των στρωµάτων είναι ο ποιητής και φιλόσοφος Ξενοφάνης ο Κολοφώνιος 
(570-475 π.Χ). Συστηµατικός γεωλογικός µελετητής υπήρξε και ο γεωγράφος 
Στράβωνας και φυσικά ο µαθηµατικός Ερατοσθένης, όπως προαναφέρθηκε 
(Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

∆ιασκορπισµένες γεωλογικές παρατηρήσεις βρίσκονται σε παρατηρήσεις 
φυσιολατρών και κυρίως στους διανοητές της µετά Αναγεννησιακής περιόδου. Ο 
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Ιταλός καλλιτέχνης κι εφευρέτης Leonardo Da Vinci (1452-1519) παρατήρησε, όπως 
και ο Ξενοφάνης ότι τµήµατα της ξηράς αποτελούσαν κάποτε το βυθό της θάλασσας 
βασιζόµενος στα θαλάσσια απολιθώµατα που εντόπισε. Επίσης, ο Γερµανός 
φυσιοδίφης Georgius Agricola (1494-1555) έκανε µια συστηµατική ταξινόµηση των 
ορυκτών µε βάση τα ιδιότητες τους και περιέγραψε τις µεθόδους εξόρυξης των 
µεταλλευµάτων, σε µια εποχή που στην Ευρώπη υπήρχε αυξηµένη η ζήτηση 
δοµικών υλικών (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

Ο Γάλλος φιλόσοφος και µαθηµατικός Καρτέσιος (René Descartes) (1596-1650) 
θεωρούσε ότι η Γη αρχικά ήταν σε ρευστή κατάσταση και στη συνέχεια ψύχθηκε 
δηµιουργώντας τον γήινο φλοιό, ενώ τη συνέχεια αυτών των απόψεων διατύπωσε ο 
αιδεσιµότατος Athanasius Kircher (1602-1680) στο έργο του «Ο Υπεδάφιος Κόσµος» 
(Mundus Subterraneus). Γενικά από τον Μεσαίωνα µέχρι και τις αρχές του 17ου  
αιώνα επικρατεί η κοσµοθεωρία ότι η φύση είναι αναλλοίωτη. Τον 17ο αιώνα ο ∆ανός 
γιατρός Nicola Steno (1638-1686), αναδείχθηκε σε χαρισµατικός ερασιτέχνης 
γεωλόγος, όταν παρατηρώντας τα στρώµατα της Τοσκάνης, παρατήρησε την 
οριζόντια διάταξη των στρωµάτων στην Τοσκάνη και κατέληξε ότι τα ιζηµατογενή 
πετρώµατα είναι µια αλληλουχία στρωµάτων από το παλαιότερο στο βάθος προς το 
νεότερο στην επιφάνεια, που µπορεί να προσφέρει δεδοµένα για την γεωιστορική 
εξέλιξη του αναγλύφου της Γης (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

Άλλοι επιστήµονες που συνέβαλαν στην προετοιµασία του εδάφους για τη 
θεµελίωση της Γεωλογικής επιστήµης, ήταν ο Άγγλος φυσικός Robert Hooke (1635-
1703) που µελέτησε τις χηµικές µεταβολές των πετρωµάτων, ο Ρώσος 
φυσικοµαθηµατικός Mikhail Vasilyevich Lomonosov (1711-1765) που θεωρούσε ότι 
αποφασιστικό ρόλο για τον σχηµατισµό της όψης της Γης παίζουν οι εσωτερικές 
γεωλογικές διεργασίες και άλλοι. Τον 18ο και 19ο αιώνα δηµιουργήθηκαν δύο 
µεγάλες θεωρίες και αντικρουόµενες σχολές της Γεωλογίας, του Πλουτωνισµού και 
του Νεπτουνισµού που ερίζουν για το ποιο είναι το κυρίαρχο στοιχείο του κόσµου µε 
την πρώτη να υποστηρίζει τις εσωτερικές διεργασίες και τη δεύτερη το υγρό στοιχείο. 
Το τελικό αποτέλεσµα της διαµάχης ήταν να αποκτηθούν πολύτιµες γνώσεις για να 
κατανοηθούν οι βασικές µορφές των πετρωµάτων και οι διεργασίες της δηµιουργίας 
τους, των πλουτώνιων και των ιζηµατογενών (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

Ο Σκωτσέζος γιατρός και φυσιοδίφης James Hutton (1726-1797) θεωρείται από 
πολλούς ο θεµελιωτής της γεωλογικής σκέψης, µιας και ως κύριος εκφραστής του 
πλουτωνισµού αναζήτησε τις αντίρροπες δυνάµεις που διαµορφώνουν τη 
γεωµορφολογία του πλανήτη και συνέλαβε το µέγεθος του γεωλογικού χρόνου. Με 
τις παρατηρήσεις του τέθηκαν οι βάσεις του οµοιοµορφισµού, ο οποίος υποστηρίζει 
ότι οι µεταβολές που συµβαίνουν στη Γη γίνονται αργά, σταθερά και οµοιόµορφα. Ο 
Sir Charles Lyell (1797-1875), απέδειξε ότι η εξέλιξη της Γης είναι µια πολύ αργή 
διαδικασία που δεν µπορεί να την παρακολουθήσει ο άνθρωπος κατά τη διάρκεια 
της ζωής του και µε το έργο του «Αρχές της Γεωλογίας» (Principles of Geology, 
1830-1833) καθιερώθηκε ως ο θεµελιωτής της καθαρής επιστηµονικής σκέψης στον 
χώρο των γεωεπιστηµών (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

Η ανάγκη για γεωλογική εκπαίδευση έγινε περισσότερο έντονη την περίοδο του 
18ου-19ου αιώνα όταν άρχισε να αναπτύσσεται η βιοµηχανία της εξόρυξης και της 
µεταλλουργίας. Μέχρι τότε υπήρχε εµπειρική γνώση η οποία τέθηκε η ανάγκη να 
εµπλουτιστεί και να εξειδικευθεί. Από τότε έχουν γίνει σηµαντικά άλµατα στους τοµείς 
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της Γεωλογίας, όπως Κρυσταλλογραφία, Πετρογραφία, Πετρολογία και άλλους 
σχετιζόµενους τοµείς (Shaidurov, V. N., 2017). 

Τον 18ο αιώνα ήταν εκείνη η περίοδος που µαθήµατα Γεωλογίας άρχισαν να 
διδάσκονται στα Πανεπιστήµια του κόσµου. Το Πανεπιστήµιο της Pennsylvania 
αποτελεί ένα από τα πρώτα ακαδηµαϊκά ιδρύµατα που εισήγαγε τη επιστήµη της 
Γεωλογίας το 1740 από τον Βενιαµίν Φραγκλίνο (Benjamin Franklin) σε ένα 
γενικότερο πλαίσιο φυσικών επιστηµών που περιλάµβαναν τη Χηµεία και τη 
Βιολογία, µέχρι την ανεξαρτητοποίηση του αντικειµένου το 1835 (Faul, 1985). Στο 
Πανεπιστήµιο της Columbia µαθήµατα Γεωλογίας διδάσκονταν από το το 1792, 
ενταγµένα κι αυτά σε ένα γενικότερο πλαίσιο ενώ η ανεξαρτητοποίηση της 
Γεωλογίας ως αυτόνοµου Πανεπιστηµιακού αντικειµένου έγινε το 18201.  

Η Γεωλογία άρχισε να διδάσκεται και σε πανεπιστήµια της Γεωργίας των Η.Π.Α. το 
18232 (Railsback, 2021), της Νέας Υόρκης, το 1834 (Hantz, 2018), το 1820 στην 
Εσθονία (Kirsimäe, Hints & Meidla, 2020), κ.ο.κ. 

Ο πατέρας της εξελικτικής Θεωρίας των ειδών, Κάρολος ∆αρβίνος (Charles Darwin, 
1809-1882), πριν από τη σπουδαία του δηµοσίευση, ήταν γνωστός στον 
επιστηµονικό κόσµο ως φυσιοδίφης και γεωλόγος. Τα πρώτα του µαθήµατα 
Γεωλογίας διδάχθηκε από τον καθηγητή Sedgwick το 1832 σε ηλικία 22 ετών. Οι 
γεωλογικές γνώσεις του ∆αρβίνου αποτέλεσαν τον βασικό συντελεστή στην 
ανάπτυξη της σκέψης του που µελετώντας της παλαιοντολογία των ειδών κατέληξε 
ότι το χρονικό διάστηµα που ήταν απαραίτητο για το σχηµατισµό των γεωλογικών 
στρωµάτων µέσα στα οποία βρίσκονταν τα απολιθώµατα ήταν απείρως µεγαλύτερο 
από αυτό που επέβαλλαν οι αντιλήψεις της εποχής (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 
2018). 

Τον 20ο αιώνα οι επιστήµες της Γης είχαν αλµατώδη πρόοδο µε τον Αυστριακό 
µετεωρολόγο και γεωφυσικό Alfred Wegener (1880-1930) να προτείνει την οριζόντια 
µετακίνηση των ηπείρων σε πολύ µεγάλες αποστάσεις κατά τη διάρκεια του 
γεωλογικού χρόνου. Η θεωρία του αν και δεν έγινε ευρέως αποδεκτή, σε συνδυασµό 
µε την πρόοδο της τεχνολογίας µετά τον Β’ Παγκόσµιο πόλεµο µε τη συσσώρευση 
γεωλογικών και σεισµολογικών γνώσεων, άνοιξε τον δρόµο για την επιστηµονική 
επανάσταση µε τη «Θεωρία των Λιθοσφαιρικών Πλακών». Η θεωρία αυτή 
συνδυάστηκε µε τις ιδέες του Βρετανού Arthur Holmes (1890-1965) για τα ρεύµατα 
θερµικής µεταφοράς του µανδύα και συµπληρώθηκε µε τις παλαιοµαγνητικές 
µετρήσεις των Frederick John Vine , Drummond Hoyle Matthews και John Tuzo 
Wilson το 1965, θέτοντας πλέον τα θεµέλια του εφαρµοσµένου κλάδου της 
Γεωλογίας. Η ανάπτυξη και ο εκσυγχρονισµός του παγκόσµιου δίκτυου 
σεισµογράφων κυρίως από τις Η.Π.Α. στις αρχές της δεκαετίας του 1960 
προσέφεραν σηµαντικό πλούτο δεδοµένων. Η δεκαετία του 1970 ξεκίνησε µε µια 
έκρηξη στην έρευνα των γεωεπιστηµών και µια επανάσταση στη γεωλογική γνώση, 
µε τα γεωλογικά φαινόµενα να αποκτούν παγκοσµιότητα και σφαιρικότητα. Στο 
κατώφλι του 21ου αιώνα η γεωεπιστηµονική σκέψη, µε την αρωγή των τεχνολογικών 
επιτευγµάτων, είναι περισσότερο έτοιµη να ερµηνεύσει τον κόσµο πέρα από τις 
ανθρώπινες διαστάσεις (Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). 

 

1. https://eesc.columbia.edu/content/history-dees, επισκέψιµο την 13/11/21 
2. https://geology.uga.edu/history-university-georgia-department-geology, επισκέψιµο την 13/11/21 
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1.3. Εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες 

Γεωγραφική και Γεωλογική εκπαίδευση εξετάζονται µαζί και θα αναφέρονται ως 
Γεωεπιστήµες, διότι διαχρονικά, στη διδασκαλία, συµπεριλαµβάνονταν γεωλογικές 
έννοιες που σχετίζονται µε τη Γη, όπως η κοσµογονία, το σχήµα και οι κινήσεις της 
Γης, η αστρονοµία, κ.α. ταυτόχρονα µε γεωγραφικές έννοιες, όπως τα εξωτερικά 
χαρακτηριστικά της Γης, τα κλιµατολογικά φαινόµενα, οι τοποθεσίες, η 
αλληλεπίδραση ανθρωπογενούς και φυσικού περιβάλλοντος κ.α., αλλά και έννοιες 
που εµπλέκουν και τις δύο επιστήµες, όπως η χαρτογραφία, η εργασία πεδίου, η 
γεωµορφολογία κ.α. 

Η εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες, παράλληλα µε τη Γεωγραφική και Γεωλογική 
επιστήµη, είχε σταθερή θέση τόσο κατά την αρχαιότητα, όσο και στους νεότερους 
χρόνους. Στην αρχαία Ελλάδα, η εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες υφίσταται δια µέσω 
της διδασκαλίας έργων του Οµήρου και άλλων σπουδαίων δηµιουργών στο πλαίσιο 
της ανάγνωσης. Η ιστορία της µεσαιωνικής επιστήµης αποτελεί ουσιαστικά την 
ιστορία της διάδοσης της αρχαίας ελληνικής επιστήµης από τη Βυζαντινή 
αυτοκρατορία στο Ισλάµ και τέλος στη ∆υτική Ευρώπη (Grand, 1994). 

Προς τα τέλη του 10ου αιώνα, ο Γερβέρτος (946-1003), µετέπειτα πάπας 
Συλβέστρος ο ΙΙ (999-1003), έδωσε έµφαση σε στοιχειώδη µαθηµατικά και 
αστρονοµία και κερδίζοντας τη φήµη του µεγάλου δασκάλου σε µια εποχή 
επιστηµονικής πενίας. Εξήγησε πώς µπορεί να κατασκευαστεί µια σφαίρα που να 
παριστάνει τους ουρανούς αλλά έφτιαξε και µια που αναπαριστούσε τις κινήσεις των 
αστερισµών, χρησιµοποιώντας σύρµατα στερεωµένα στην επιφάνειά της για να 
δείξει τους αστρικούς σχηµατισµούς. Οι µαθητές/-ήτριες του Γερβέρτου συνέχισαν 
ενθουσιωδώς το έργο του κι επέκτειναν τη διδασκαλία του ιδρύοντας καθεδρικές 
σχολές, που αποτέλεσαν κέντρα µάθησης τον 11ο και 12ο αιώνα. 

Πραγµατείες του Αριστοτέλη που µελετιόνταν συστηµατικά στα Μεσαιωνικά 
Πανεπιστήµια ήταν, µεταξύ άλλων, το «Περί ουρανού και Περί Κόσµου» (De Caelo et 
Mundo, που αποτελείται από τέσσερα βιβλία) το οποίο ασχολούνταν µε τις κινήσεις 
των ουράνιων και των γήινων σωµάτων, «τα Μετεωρολογικά» (επίσης αποτελείται 
από τέσσερα βιβλία). H εικόνα της δοµής του κόσµου όπως παρουσιάστηκε από τον 
Αριστοτέλη παρέµεινε απολύτως κυρίαρχη µέχρι την ανατροπή της τον 16ο και τον 
17ο αιώνα (Grand, 1994). 

Για τους Βυζαντινούς η εκπαίδευση έπαιζε σηµαντικό ρόλο και περιλάµβανε 
µαθηµατικά, αστρονοµία, γεωµετρία και µουσική, µε απώτερο σκοπό την 
παρακολούθησή τους σε κάποιο πανεπιστήµιο. 

Κατά το 16ο µε 19ο αιώνα, ανάµεσα στους παιδαγωγούς που ξεχώρισαν για την 
προσφορά τους στην εκπαίδευση και στις Γεωεπιστήµες, ήταν ο τσεχικής καταγωγής 
φιλόσοφος, θεολόγος και παιδαγωγός Jan Amos Komenský, κοινώς Κοµένιος, 
(1592-1670) που θεωρείται ο πατέρας της σύγχρονης εκπαίδευσης. Έδωσε έµφαση 
στην κοσµογονία και στην αστρονοµία, ενώ υποστήριζε ότι χωρίς αυτή τη γνώση θα 
είναι αδύνατον για τους/τις µαθητές/-ήτριες να αντιληφθούν µεγάλο µέρος της 
ιστορίας (Comenius, 1633–1638, µεταφρ. Keatinge, M. W., 1907).  

Επίσης, ο Ελβετικής καταγωγής φιλόσοφος, συγγραφέας αλλά και συνθέτης Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778) αναφέρεται στον χώρο ως το µέρος το οποίο η 
φύση επέλεξε να τοποθετήσει τον άνθρωπο ως µέρος της αλυσίδας της ζωής 
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(Rousseau, 1762, µεταφρ. Bloom, 1979). Κατά τον Rousseau η διδασκαλία της 
Γεωγραφίας είναι προτιµότερο να γίνεται στην ύπαιθρο για να γνωρίσει ο µαθητής 
από κοντά το αντικείµενο. ∆ίνει ιδιαίτερη σηµασία στην παρατήρηση της πορείας του 
ήλιου (κατά την ανατολή και κατά τη δύση), στις διάφορες εποχές και στη 
χαρτογραφία. Όσον αφορά τις σύγχρονες εκπαιδευτικές πρακτικές, ο Rousseau 
εισήγαγε την κατάρτιση των εκπαιδευτικών (O' Mahony, 1988). 

Αυτήν την περίοδο ξεχωρίζει και ο Ελβετός παιδαγωγός Johann Heinrich Pestalozzi 
(1746-1827) το 1804, ο οποίος έδωσε σηµαντική ώθηση, µεταξύ άλλων, στη 
διδακτική των Γεωεπιστηµών και της Φυσικής Ιστορίας (Houssaye, 2000). Η 
παιδαγωγική προσέγγιση του Pestalozzi που εµπεριείχε την µεθοδολογία της 
εργασίας πεδίου εξαπλώθηκε σε όλη την Ευρώπη και την Αµερική και έγινε τακτική 
σχολικής τάξης µε τους Ritter και Humboldt να βασίζονται στις αρχές αυτές και να 
απογειώνουν την σύγχρονη Γεωεπιστήµη. Σε κάποια από τις εργασίες πεδίου, 
µαθητές/-ήτριες εξέτασαν µε λεπτοµέρεια το ανάγλυφο και µάλιστα πήραν δείγµατα 
εδαφικού υλικού και µε την επιστροφή τους στο σχολείο αναπαρέστησαν το 
ανάγλυφο που µόλις είχαν µελετήσει κατασκευάζοντας ουσιαστικά έναν χάρτη 
(O'Mahony, 1988). 

Ο Γερµανικής καταγωγής Johann Friedrich Herbart (1776–1841) θεωρείται πατέρας 
της σύγχρονης ψυχολογίας κι έγινε ο συγγραφέας της επιστηµονικής παιδαγωγικής 
(Williams, 1911). Σύµφωνα µε τις Ερβατινές µεθόδους διδασκαλίας, οι εκπαιδευτικοί 
θα πρέπει να έχουν ως σηµείο εκκίνησης της διδασκαλίας των φυσικών επιστηµών 
αυτό που βλέπει το παιδί. Η µελέτη της φύσης αρχίζει από το κτίριο του σχολείου, 
και επεκτείνεται στην παρατήρηση του ήλιου σε διάφορες στιγµές της ηµέρας αλλά 
και του καιρού. Οι σχέσεις µεταξύ ιστορίας και Γεωεπιστηµών είναι τόσο στενές στα 
Ερβατινά σχολεία της Γερµανίας που τελικά φαίνονται απόλυτα φυσικές (Dodd, 
1898). Τέλος, η έννοια της διαθεµατικότητας που είναι πολύ επίκαιρη στις µέρες µας 
και πολλά σχέδια µαθήµατος έχουν βασιστεί στη συνεργασία καθηγητών διαφόρων 
ειδικοτήτων, έλκει τις ρίζες τις από τις Ερβατινές πρακτικές. 

Την ίδια περίοδο, η Ελλάδα, βρίσκεται κάτω από τον Τουρκικό ζυγό και συχνά 
αναφέρεται ότι η Άλωση της Κωνσταντινούπολης προκάλεσε µια κάµψη στην 
πνευµατική στάθµη του Ελληνισµού. Τον 17ο αιώνα, µε κορύφωση τον επόµενο, 
αρχίζει µια νέα φάση στην ιστορία της Ελληνικής παιδείας µε την αριστοτελική 
φιλοσοφία να συνεχίζει να είναι κυρίαρχη, ενώ αρχίζει και ερµηνεία των φυσικών 
φαινοµένων µε βάση τον ανθρώπινο νου κι όχι των δογµάτων της θρησκείας.  

Από τον χώρο του κλήρου επισηµαίνεται η παρουσία δύο λόγιων ιεραρχών, του 
∆οσίθεου πατριάρχη Ιεροσολύµων και του ανιψιού του, Χρύσανθου Νοταρά, 
εκπροσώπους του ρεύµατος του «θρησκευτικού ουµανισµού», µε τον δεύτερο να 
ενδιαφέρεται πέραν των θεολογικών έργων και για την Ιστορία, τη Γεωγραφία, την 
Αστρονοµία και τα Μαθηµατικά.  

Ακολουθεί η περίοδος του ∆ιαφωτισµού, µε επίκεντρο την Γαλλία του 18ου αιώνα, η 
οποία δεν άφησε ανεπηρέαστη και την Οθωµανική αυτοκρατορία. Το έτος 1749, 
εκδίδεται η «Οδός Μαθηµατική» του Ανθρακίτη, γεγονός που θεωρείται συµβολικά 
ως αφετηριακό σηµείο για τη διάχυση των διαφωτιστικών ιδεών στην ελληνικό χώρο. 
Ο Ιώσηπος Μοισιόδακας, δίδαξε σε ελληνικές παροικίες της διασποράς όπου 
συνέγραψε και εξέδωσε, µεταξύ άλλων και τη «Θεωρία της Γεωγραφίας» το 1781.  
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Μια εµβληµατική µορφή του ∆ιαφωτισµού θεωρείται φυσικά και ο Ρήγας Φεραίος, ο 
οποίος βαθύτατα επηρεασµένος από τις νέες ιδέες που άρχισαν να επικρατούν στην 
Ευρώπη, συνέταξε την «Χάρτα», ένα µνηµειώδη για την εποχή χάρτη και 
οραµατίστηκε τη δηµιουργία ενιαίου ελληνικού κράτους (Κατσαρός, 2016˙ 
Παπασταµατίου & Κοτζαγεωργής, 2015). 

Περίπου στο δεύτερο µισό του 18ου αιώνα εισάγεται η ιστορική και γεωγραφική 
διδασκαλία στις ανώτερες σχολές (δευτεροβάθµια σχολεία) του ευρύτερου ελληνικού 
χώρου, χωρίς, όµως, να υπάρχει ενιαίο εκπαιδευτικό σύστηµα (Κουλούρη, 1988). 
Επίσης, στα εγχειρίδια, υπάρχει εισαγωγή δαρβινικών εννοιών, αλλά όπως 
παρατηρούν οι Μακρή, Παυλίδης και Καστάνης (2009),παρατηρούνται διακυµάνσεις 
µε το περιεχόµενο των βιβλίων να κυµαίνεται από την ουδετερότητα έως τον 
αρνητισµό όσον αφορά αυτές τις έννοιες. 

Οι µεταφράσεις εγχειριδίων Ιστορίας και Γεωγραφίας παρέµειναν σε χρήση µέχρι και 
τη δεκαετία του 1880 και η σχέση που συνδέει αυτές τις δύο επιστήµες συνεχίστηκε 
καθ’ όλη τη διάρκεια του 19ου αιώνα, αν και το περιεχόµενο του µαθήµατος είναι 
κυρίως η Ιστορική Γεωγραφία µε τη Γεωγραφία να κατέχει δευτερεύουσα θέση στη 
διδασκαλία. Η άτυπη διδασκαλία, θα οριοθετηθεί και θα θεσµοθετηθεί µε σαφέστερες 
οδηγίες µε το τέλος του αιώνα (Εγκύκλιος 16780/7-11-1896 «Οδηγίαι περί τρόπου 
διδασκαλίας των µαθηµάτων», Αθήναι 1896).  

Η Γεωγραφία στη δύση του 19ου αιώνα φαίνεται να βρίσκει το δρόµο της προς την 
ανεξαρτητοποίηση (Κουλούρη, 1988). Παρατηρείται ότι καθ’ όλη τη διάρκεια του 
19ου αιώνα το µάθηµα της Γεωγραφίας ήταν παρόν στη εκπαίδευση και µάλιστα 
δίωρο στη συντριπτική πλειοψηφία στις περισσότερες τάξεις. Επίσης, σε κάποιες 
περιόδους υπάρχει και το µάθηµα της Γεωλογίας και της Ορυκτολογίας (1886, 1897) 
κυρίως µέσω των Φυσιογνωστικών και της Φυσικής Ιστορίας, αλλά και το µάθηµα 
της Κοσµογραφίας (1884, 1886, 1897). 

Ο 19ος αιώνας ονοµάστηκε «Αιώνας της Ιστορίας» κυρίως για τον ειδικό ρόλο που 
κλήθηκε να διαδραµατίσει η ιστορική επιστήµη στη διαδικασία της οικοδόµησης του 
έθνους-κράτους. Η Μέση Εκπαίδευση θεσµοθετήθηκε µε το Βασιλικό διάταγµα ΦΕΚ 
87/31-12-1836, τ. Α΄, µε το οποίο οριζόταν η λειτουργία των Γυµνασίων. 

 

Στον παρακάτω πίνακα παρουσιάζεται η πορεία του µαθήµατος κατά τη διάρκεια του 
19ου αιώνα. 

Πίνακας 1.3.1. Η πορεία του µαθήµατος κατά τη διάρκεια του 19ου αιώνα. 

Έτος Αρ. Φύλλου 
/Τεύχος 

Ηµ/νία Μάθηµα Σχολείο Τάξη Ώρες/εβδ. 

1837 Β.∆. Στο ΦΕΚ 

87/ τ. Α΄ 
12/1/1836 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 

(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 3/2/2 

1837 Β.∆. Στο ΦΕΚ 

87/ τ. Α΄ 
12/1/1836 Μαθηµατική-

Φυσικήν 
Γεωγραφία 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Γ/∆ 4/4 

1837 Β.∆. Στο ΦΕΚ 

87/ τ. Α΄ 
12/1/1836 Ιστορία-

Γεωγραφία 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Α/Β/Γ
/∆ 

2/2/2/2 
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1855 Εγκύκλιος 4168 

(από Αντωνίου, 
1989, Γ Τόµος: 

387) 

31/8/1855 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β/Γ 2/2 

1855 Εγκύκλιος 4168 
(από Αντωνίου, 
1989, Γ Τόµος: 

387) 

31/8/1855 Γεωγραφία 
µαθηµατική 
και φυσική 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

∆ 2 

1855 Εγκύκλιος 4168 

(από Αντωνίου, 
1989, Γ Τόµος: 

387) 

31/8/1855 Φυσική 
ιστορία 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β 2/2 

1867 Υ.Α. 7071 2/9/1867 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1867 Υ.Α. 7071 2/9/1867 Φιλοσοφικά 
(Φυσική 
ιστορία) 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β 3 

1870-
1883 

Από Αντωνίου, 
1989, Γ Τόµος: 

25 

1870-1883 Πολιτική 
Γεωγραφία 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1870-
1883 

Από Αντωνίου, 
1989, Γ Τόµος: 

25 

1870-1883 Φιλοσοφικά 
(Φυσική 
ιστορία) 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Β 3 

1884 267/ τ. Α΄ 27/6/1884 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/1 

1884 267/ τ. Α΄ 27/6/1884 Φυσιογνωσία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β/Γ 2/2 

1884 267/ τ. Α΄ 27/6/1884 Γεωγραφία Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Α/Β 2/2 

1884 267/ τ. Α΄ 27/6/1884 Φυσική 
Ιστορία 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 
Α (Ζωολογία)/Β 

(Βοτανική-
Γεωλογία-

Ορυκτολογία) 

Α/Β 2/2 

1884 267/ τ. Α΄ 27/6/1884 Κοσµογραφία Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

∆ 1 

1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β/Γ 2/2 

1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Γεωγραφία 
µαθηµατική 
και φυσική 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α 2 

1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Φυσική 
ιστορία 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β 2 

1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Φυσική, 
Χηµεία, 

Κοσµογραφία 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Β 2 
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1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Βοτανική-
Γεωλογία-

Ορυκτολογία 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Γ 2 

1886 302/ τ. Α΄ 4/11/1886 Κοσµογραφία Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

∆ 2 

1897 130/ τ. Α΄ 12/9/1897 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1897 130/ τ. Α΄ 12/9/1897 Φυσική 
ιστορία 

(Ζωολογία-
Γεωλογία-
Φυτολογία) 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β 2/2 

1897 130/ τ. Α΄ 12/9/1897 Φυσική 
ιστορία 

(Ζωολογία-
Γεωλογία-
Φυτολογία) 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β 2/2 

1897 130/ τ. Α΄ 12/9/1897 Βοτανική 
(Γεωλογία-

Ορυκτολογία) 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Β 2 

1897 130/ τ. Α΄ 12/9/1897 Κοσµογραφία Γυµνάσιο (Σηµερινό 
Λύκειο) 

∆ 2 

 

Μία από τις εµβληµατικές µορφές της παιδαγωγικής του 20ου αιώνα είναι ο Rudolf 
Steiner (1861-1925), γεννηµένος στην Κροατία. Σύµφωνα µε τον Steiner τα βασίλεια 
της φύσης είναι τέσσερα, τα ορυκτά, τα φυτά, τα ζώα και οι άνθρωποι µε τον 
άνθρωπο να συγκεντρώνει µέσα του και τους τέσσερις κόσµους και αυτό 
σηµατοδοτεί την ολοκλήρωση της δηµιουργίας. Ο κόσµος των ορυκτών είναι κάτι 
σαν το βάθρο του ανθρώπου µέσα στην ιστορία της γήινης εξέλιξης (Houssaye, 
2000). 

Εξέχουσα µορφή της παιδαγωγικής αποτελεί ο Αµερικανός John Dewey (1859-1952) 
επηρεασµένος από τον ∆αρβίνο, τον Rousseau, τον Pestalozzi και τον Herbart 
υποστήριζε ότι άνθρωπος και φύση θα πρέπει να συµφιλιωθούν και να συντονιστούν 
καθώς το άτοµο είναι ένας οργανισµός που βρίσκεται σε αλληλεπίδραση µε το 
περιβάλλον (Houssaye, 2000). Το καθήκον της εκπαίδευσης στις Γεωεπιστήµες  
είναι να δίνει στον µαθητή τη δύναµη να αντιλαµβάνεται το χωρικό, το φυσικό και 
τους συσχετισµούς που απορρέουν από µια απλή δραστηριότητα˙ και αφού όλες οι 
ανθρώπινες δραστηριότητες λαµβάνουν χώρα πάνω στη γη η µελέτη της θεωρείται 
πολύ σηµαντική. Ο Dewey παραδέχεται ότι η µελέτη της φύσης έχει υποστεί 
ακρωτηριασµό στην εκπαίδευση µε τα αντικείµενα που την συγκροτούν να 
αποτελούν µέρη µελέτης άλλων αντικειµένων κι έτσι έχει χάσει την όλοτητά της. Τα 
κοµµάτια αυτά θα πρέπει να επανενωθούν και να αποκτήσει η µελέτη της φύσης 
ουσιαστική υπόσταση στην εκπαιδευτική διαδικασία (Dewey, 1915). 

Ο  Ovide Decroly (1871-1932) γεννήθηκε στο Βέλγιο. Στο έργο του  παρατηρούνται 
πολλές αναφορές στη φύση και πολλές έννοιες συνδέονται µεταφορικά µε αυτήν 
προκειµένου να γίνουν κατανοητές στους/στις µαθητές/-ήτριες. Η παιδαγωγική του 
προσέγγιση χαρακτηρίζεται από σύνδεση παιδαγωγικών εννοιών µε τη φύση και 
δίνεται ιδιαίτερη έµφαση στα ορυκτά και τη µελέτη του σύµπαντος (Houssaye, 2000). 
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Η Maria Montessori (1870-1952) Ιταλίδα γιατρός και ανθρωπολόγος  έγινε ευρέως 
γνωστή ως παιδαγωγός. Η µέθοδος της επιστηµονικής παρατήρησης, 
χρησιµοποιείται ευρέως στα σχολεία της. Οι µαθητές/-ήτριες µαθαίνουν να σέβονται 
τους άλλους, να φροντίζουν και να µην καταστρέφουν την τάξη και την καθαρή 
µορφή του περιβάλλοντος και του υλικού. Τα παιδιά γίνονται εξουσιαστές της γης µε 
το να φυτεύουν, ποτίζουν, βοτανίζουν και να παρατηρούν. Στις Μοντεσσοριανές 
µεθόδους είναι διάχυτη η έννοια της φύσης και του περιβάλλοντος και µάλιστα σε 
αυτά στηρίζεται η πρώτη επαφή µε την εκπαίδευση (Houssaye, 2000˙ Gutek, 2004). 

Ο Roger Cousinet (1881-1973) ήταν Γάλλος παιδαγωγός και υπήρξε υπέρµαχος της 
«Νέας Αγωγής». Τα προγράµµατά του στηρίζονται στην αρχή της απόλυτης 
συµµετοχής του παιδιού στη µάθηση και προϋποθέτουν γνώσεις πάνω στην 
ψυχολογία του παιδιού. Μέσα στις τάξεις πραγµατοποιούνται πειράµατα για τη 
µελέτη των επιστηµών. Τα παιδιά πρώτα απ’ όλα παρατηρούν το φυτό, το ζώο, το 
φυσικό φαινόµενο (βροχή, θερµοκρασία, καταιγίδα), τα ορυκτά, τις απλές µηχανές 
και ό,τι έχουν στη διάθεσή τους ανάλογα µε τη θεµατολογία του µαθήµατος. Ειδικά 
στη γεωεπιστηµονική εργασία, χρησιµοποιείται συγκεκριµένος εξοπλισµός, όπως 
χάρτες µε σιδηροδροµικά, οδικά και άλλα δίκτυα, έγγραφα-κείµενα, αντικείµενα, 
φυτά, ορυκτά, γκραβούρες και φωτογραφίες και στη συνέχεια οι µαθητές/-ήτριες 
συντάσσουν τις εκθέσεις τους και τις εικονογραφούν. Αυτή η φυσική δραστηριότητα 
των παιδιών είναι  που τελικά τα οδηγεί να ανακαλύψουν τους θεµελιώδεις νόµους 
των φυσικών επιστηµών και τις ιδιότητες των υλικών (Houssaye, 2000˙ Raillon, 
1993). 

Ο Célestin Freine (1896-1966) που γεννήθηκε κι αυτός στη Γαλλία και είναι κι αυτός 
εκπρόσωπος της «Νέας Αγωγής», όπως προηγούµενοι σηµαντικοί παιδαγωγοί, δίνει 
προτεραιότητα στην παρατήρηση, την εργασία σε οµάδες, και τις έρευνες. Κατά τον 
Freine η διδασκαλία των Γεωεπιστηµών θα πρέπει να παρέχεται καταρχάς κατά τη 
διάρκεια των εκδροµών και να εµπλουτίζεται κι εδώ µε εποπτικά µέσα όπως 
κινηµατογράφος και η προβολή εικόνων  (Houssaye, 2000). 

Το γεγονός που σηµατοδοτεί τη γέννηση της διδακτικής των Φυσικών Επιστηµών 
συνέβη στις 4 Οκτωβρίου του 1957 και είναι η µέρα που η Σοβιετική Ένωση έβαλε σε 
τροχιά γύρω από τη γη τον πρώτο τεχνητό δορυφόρο της σειράς Sputnik. Το 
γεγονός αυτό, µεταξύ άλλων, οδήγησε και σε αλλαγές στη διδασκαλία των Φυσικών 
Επιστηµών (Κουµαράς, 2009). 

Στο «Παραδοσιακό Ρεύµα», που τοποθετείται στη δεκαετία του 1950, κυρίαρχη 
θεωρία µάθησης στην ψυχολογία είναι η «Συµπεριφορική» (µπιχεβιορισµός) µε 
βασικό χαρακτηριστικό ότι η γνώση αντιµετωπίζεται ως «κάτι» που µπορεί να 
µεταφερθεί από το διδάσκοντα στους/στις µαθητές/-ήτριες. Αναγνωρίζεται ο 
κεντρικός ρόλος της διδασκαλίας των Φυσικών Επιστηµών στην ανάπτυξη 
δεξιοτήτων όπως: παρατήρηση, ταξινόµηση, µετρήσεις, χωροχρονικές σχέσεις, 
επικοινωνία, προβλέψεις, εξαγωγή συµπερασµάτων, δεξιότητες που θεωρούνταν 
εκείνη την εποχή δεξιότητες του επιστήµονα των Φυσικών Επιστηµών. Το 
«Εποικοδοµητικό Ρεύµα», κυριαρχεί τη δεκαετία του 1980 µε βασικό χαρακτηριστικό 
που το διαφοροποιεί από το «Παραδοσιακό» είναι ότι λαµβάνει υπόψη και αξιοποιεί 
τις προϋπάρχουσες ιδέες των µαθητών/τριών για έννοιες και φαινόµενα (Κουµαράς, 
2009). 
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Από το 1985 κι έπειτα εµφανίζονται νέες προτάσεις που αφορούν τη διδασκαλία των 
Φυσικών Επιστηµών. Στόχος δεν είναι πια η παραγωγή επιστηµόνων αλλά «Φυσικές 
Επιστήµες για όλους» µε τη δηµιουργία ενηµερωµένων πολιτών που να µπορούν να 
αποφασίζουν για ζητήµατα σύγχρονων κοινωνικών και περιβαλλοντικών 
προβληµάτων (Κουµαράς, 2009). 

∆ύο σηµαντικοί γεωγράφοι παγκόσµιας φήµης, οι Rex Walford (1934-2011) και 
Peter Hagget (γεννηµένος το 1933) που έχουν ασχοληθεί µε την ακαδηµαϊκή και τη 
σχολική γεωγραφία, επισηµαίνουν επτά πιθανές αλλαγές στην παγκόσµια 
γεωγραφία: α) την αύξηση του παγκόσµιου πληθυσµού, β) την εξάντληση των 
φυσικών πόρων, γ) τις αυξανόµενες περιβαλλοντικές πιέσεις σε τοπικό και 
παγκόσµιο επίπεδο, δ) τον περαιτέρω εκµηδενισµό των µεγάλων αποστάσεων, 
γεγονός που επιτρέπει µεταξύ άλλων και τη ραγδαία εξάπλωση των µολυσµατικών 
ασθενειών, ε) την αναγκαία αναζήτηση των φυσικών πόρων σε υπερπόντιες 
περιοχές που έχουν αγνοηθεί από τους γεωγράφους µέχρι σήµερα, στ) την 
αλλαξοδρόµηση από τις ιεραρχικά οργανωµένες δοµές σε δακτυλιοειδείς δοµές χάρη 
στη συνεχώς αναπτυσσοµένη τεχνολογία ζ) την αστάθεια των κυρίαρχων 
γεωπολιτικών ηγεµονιών. Κάθε µια από αυτές αλλαγές θα επηρεάσει το είδος της 
γεωγραφίας που θα µελετούν οι απόγονοί µας σε έναν συνεχώς µεταβαλλόµενο 
κόσµο (Walford & Haggett, 1995) κι αυτές, θα πρέπει να στοχαστούν οι δάσκαλοι και 
να φροντίζουν να είναι πάντα ενήµεροι για τις εξελίξεις και προπαντός να µην 
ξεχνούν ότι είναι συγχρόνως εκπαιδευτές και εκπαιδευόµενοι. 

Όσον αφορά την Ελλάδα, στις αρχές του του 20ου αιώνα, οι Γεωεπιστήµες 
διδάσκονται συστηµατικά στα Γυµνάσια (βλ. Πίνακα 1.3.2.). Έκτοτε, η διδασκαλία 
συνεχίζεται σχεδόν απρόσκοπτα έως και σήµερα (2021) άλλοτε σε όλες τις τάξεις 
του Γυµνασίου, άλλοτε σε λιγότερες, άλλοτε για πέντε (µέγιστο) κι άλλοτε για µία ώρα 
(κατ’ ελάχιστο). Ενίοτε επίσης και σε τάξεις του Λυκείου. Όπως παρατηρείται στον 
πίνακα µε τη διαχρονική πορεία των µαθηµάτων των Γεωεπιστηµών, η Γεωγραφία 
δεν έλλειψε ποτέ από τα σχολεία (Μακρή, 2015). Κατά περιόδους, εµφανίζεται το 
µάθηµα της Γεωλογίας ως ξεχωριστό διδακτικό αντικείµενο ή ενταγµένο σε 
φυσιογνωστικά µαθήµατα. Συγκεκριµένα διδάσκεται για πρώτη φορά το 1914 και 
ξαναεµφανίζεται στο σχολικό πρόγραµµα το 1941, το 1961, το 1979, το 1981, το 
1984 και τέλος το 1997, οπότε και καταργείται ως αυτόνοµο µάθηµα. 

Το µάθηµα της Κοσµολογίας εµφανίζεται κι αυτό κατά περιόδους στη σχολική 
εκπαίδευση συγκεκριµένα, το 1900, το 1914, το 1931, 1934, το 1981 και το 1984 για 
τελευταία φορά.  

Η Γεωγραφία είχε σταθερή θέση στην εκπαίδευση αφού η γεωγραφική έρευνα 
βοηθάει στην επίλυση ενός µεγάλου φάσµατος προβληµάτων της ζωής του 
ανθρώπου (Βαβλιάκης, 2001). 

Αξίζει να σηµειωθεί ότι το περιεχόµενο της Γεωγραφίας δεν αλλάζει για περίπου 50 
χρόνια µετά το 1913. Στο µεταξύ εφαρµόζεται η µεταρρύθµιση του 1929 (ΦΕΚ 309/ 
24/8/1929), η οποία ορίζει ως σκοπό της εκπαίδευσης την εθνική αναγέννηση των 
πολιτών και έως την επόµενη µεταρρύθµιση του 1974 (µεταπολίτευση), δεν 
υπάρχουν ουσιαστικές αλλαγές στην εκπαίδευση. Όσον αφορά το µάθηµα της 
Γεωγραφίας, ως µόνη διαφορά ορίζεται ότι γενικός του σκοπός είναι να βοηθήσει τον 
µαθητή να γνωρίσει τη χώρα του καλύτερα και να την αγαπήσει, να αποκτήσει 
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συµπάθεια προς τις άλλες χώρες και να γίνει καλύτερος Έλληνας πολίτης µε την 
απόκτηση ευρύτερων αντιλήψεων της ζωής και του κόσµου. Στην «Ειδική ∆ιδακτική» 
του Αντώνιου Ισηγόνη τονίζεται ότι η Γεωγραφία δεν είναι µονάχα περιγραφική 
επιστήµη αλλά ερµηνευτική που αναζητεί τις αιτιώδεις σχέσεις µεταξύ των 
γεωγραφικών στοιχείων (Ισηγόνης, 1959). Η Γεωγραφία είχε σταθερή θέση στην 
εκπαίδευση αφού γεωγραφική έρευνα βοηθάει στην επίλυση ενός µεγάλου 
φάσµατος προβληµάτων της ζωής του ανθρώπου (Βαβλιάκης, 2001). 

 

Ο παρακάτω πίνακας παρουσιάζει κατά χρονολογία, ΦΕΚ, είδος σχολείου, τάξη κι 
εβδοµαδιαίες ώρες διδασκαλίας την πορεία των µαθηµάτων των Γεωεπιστηµών καθ’ 
όλη τη διάρκεια του περασµένου αιώνα, αλλά και επιλεγµένες χρονολογίες-σταθµούς 
για την εκπαίδευση. 

Πίνακας 1.3.2. Ώρες διδασκαλίας των Γεωεπιστηµών καθ’ όλη τη διάρκεια του περασµένου 
αιώνα 

Έτος Αρ. Φύλλου 
/Τεύχος 

Ηµ/νία Μάθηµα Σχολείο Τάξη Ώρες/εβδ
. 

1900 227/ τ. Α΄ 23/9/1900 Γεωλ./Γεωγρ. Γυµνάσια ∆ε διδασκόταν σε 
καµία τάξη 

1900 227/ τ. Α΄ 28/9/1900 Κοσµογραφία Γυµνάσια ∆ 2 

1901 159/ τ. Α΄ 28/7/1901 Γεωγραφία Εµπ. Σχολή Α 2 

1907 139/ τ. Α΄ 12/7/1907 Προκήρυξη διαγωνισµού προς συγγραφή διδακτικών βιβλίων 
Μ.Ε. 

1914 369/ τ. Α΄ 10/12/1914 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 3/2/2 

1914 369/ τ. Α΄ 10/12/1914 Φυσικά και Υγιεινή 
(Φυσική ιστορία) 

Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/3 

1914 369/ τ. Α΄ 10/12/1914 Φυσικά και Υγιεινή 
(Φυτολογία, 
Γεωλογία, 

Ορυκτολογία) 

Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

Β 3 

1914 369/ τ. Α΄ 10/12/1914 Κοσµογραφία Γυµνάσιο 
(Σηµερινό Λύκειο) 

∆ 2 

1917 Β.∆. 
(Αντωνίου, 

1989, Γ Τόµος: 
61) 

25/12/1917 Γεωγραφία Ελληνικό Σχολείο 
(Σηµερινό 
Γυµνάσιο) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1920 192/ τ. Α΄ 26/8/1920 Γεωγραφία Ιερατικές Σχολές Β 2 

1929 Κατάργηση Ελληνικού Σχολείου και καθιέρωση του εξατάξιου Γυµνασίου 

(Μεταρρύθµιση Βενιζέλου-1929) 
1929 360/ τ. Α΄ 28/9/1929 Γεωγραφία Εµπορ. Σχολές (Α) Α/Β/Γ/∆/Ε 2/2/2/1/1 

1929 360/ τ. Α΄ 28/9/1929 Γεωγραφία Εµπορ. Σχολές (Θ) Α/Β/Γ/∆/Ε 2/2/1/1/1 

1929 360/ τ. Α΄ 28/9/1929 Γεωγραφία Τριτάξιες Εµπ. Σχ. 
(Α) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1929 360/ τ. Α΄ 28/9/1929 Γεωγραφία Τριτάξιες Εµπ. Σχ. 
(Θ) 

Α/Β/Γ 2/2/2 

1931 Β.∆. (Κούγκας, 
2010: 119) 

18/11/1931 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ/∆/Ε 2/2/2/1/1 

1931 Β.∆. (Κούγκας, 
2010: 119) 

18/11/1931 Κοσµογραφία Γυµνάσια ΣΤ 1 

1932 12/ τ. Α΄ 13/1/1932 Φυσιογνωστικά Γυµνάσια Α 3 
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(Φυσική-Χηµεία 
Ορυκτολογία) 

1932 12/ τ. Α΄ 13/1/1932 Γεωγραφία Γυµνάσια και 
Πρακτ. Λύκ. 

Α/Β/Γ/∆/Ε 2/2/1/1/2 

1932 3/ τ. Α΄ 4/1/1932 Γεωγραφία Ιερατικές Σχολές Α/Β/Γ 2/1/1 

1933 308/ τ. Α΄ 14/10/1933 Γεωγραφία Πρακτ. Λύκ. ∆ 2 

1934 314/ τ. Α΄ 20/9/1934 Κοσµογραφία Αστικά Σχολεία (Θ) Α/Β/Γ 2/2/2 

1935 Β.∆. (Κούγκας, 
2010: 120) 

5/11/1935 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ/∆/Ε 2/2/2/1/1 

1937 Καθιέρωση του οκτατάξιου Γυµνασίου -Λυκείου 

(Κυβέρνηση Μεταξά-1937) 
1937 423/ τ. Α΄ 22/10/1937 Γεωγραφία Γυµνάσια Α 2 

1939 477/ τ. Α΄ 9/11/1939 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ/∆ 2/2/2/2 

1939 478/ τ. Α΄ 9/11/1939 Φυσική Ιστορία Αστικά Σχολεία Γ 2 

1939 56/ τ. Α΄ 14/2/1939 Γεωγραφία Αστικά Σχολεία Α/Β 2/2 

1939 56/ τ. Α΄ 14/2/1939 Γεωγραφία Οκτατάξ. Γυµν. Α/Β 2/2 

1941 211/ τ. Α΄ 25/6/1941 Γεωλογία εντός Φυσιογνωστικών 
Πρακτ. Λυκ. 

 3ω Α΄ 
Εξάµ/ 
7ω Β΄ 
Εξάµ. 

1941 211/ τ. Α΄ 25/6/1941 Γεωγραφία Πρακτ. Λύκ. Γ/∆ 1ω Β΄ 
Εξάµ/ 
1ω Β΄ 
Εξάµ. 

1941 214/ τ. Α΄ 27/6/1941 Γεωγραφία Νυχτ. Γυµνάσιο Α 2 

1944 Επανέρχεται το εξατάξιο Γυµνάσιο µε τον κατοχικό νόµο 1468/27/2/1944 

(ΦΕΚ 119, 3/6/1944, τ. Α΄) 
1946 171/ τ. Α΄ 16/5/1946 Γεωγραφία Εκκλησιαστικές 

Σχολές 

Α/Β 2/2 

1949 191/ τ. Α΄ 31/8/1949 Γεωγραφία Οικοκυρικές Σχολές Α/Β/Γ 1/1/1 

1961 149/ τ. Α΄ 11/9/1961 Γεωγραφία Εσπερινά Γυµνάσια Α/Β/Γ 1/1/1 

1961 151/ τ. Α΄ 12/9/1961 Γεωγραφία Πρακτικά Γυµνάσια Ε/∆ 1/1 

1961 151/ τ. Α΄ 12/9/1961 Γεωλογία Πρακτικά Γυµνάσια ∆ 1ω Β΄ 
Εξάµ. 

1961 151/ τ. Α΄ 12/9/1961 Γεωλ./Γεωγρ. Κλασικά Γυµνάσια ∆ 2ω Α΄ 
Εξάµ/ 
1ω Β΄ 
Εξάµ. 

1961 154/ τ. Α΄ 13/9/1961 Γεωλ./Ορυκτολ. Εσπερινά Γυµνάσια ∆ 1ω Β΄ 
Εξάµ. 

1961 154/ τ. Α΄ 13/9/1961 Γεωλ./Ορυκτολ. Οικ. Οικονοµίας ∆ 1ω Β΄ 
Εξάµ. 

1961 154/ τ. Α΄ 13/9/1961 Γεωγραφία Οικ. Οικονοµίας/ 
Γυµνάσια 

∆ 1ω Α΄ 
Εξάµ/ 

1962 173/ τ. Α΄ 19/10/1962 Γεωγραφία Οικονοµικά 
Γυµνάσια 

∆/Ε 1/1 

1966 16/ τ. Α΄ 26/1/1966 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 2/2 

1969 225/ τ. Α΄ 10/11/1969 Γεωγραφία Σχολεία Μ.Ε. Α/Β/Γ/∆/Ε 2/1/2/1/1 

1976 Εκπαιδευτική µεταρρύθµιση του 1976 και καθιέρωση, µεταξύ άλλων 

εννιατάξιας υποχρεωτικής παιδείας, 
1978 79/ τ. Α΄ 15/5/1978 Γεωγραφία Λύκεια Α 1 

1979 240/ τ. Α΄ 23/10/1979 Γεωλογία Λύκεια Α 1 

1981 315/ τ. Α΄ 18/10/1981 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ 5/3/3 

1981 315/ τ. Α΄ 19/10/1981 Γεωγραφία Εσπ. Γυµνάσια Α/Β/Γ 3/3/3 

1981 315/ τ. Α΄ 19/10/1981 Γεωλ/Ορυκτ/ 
Οικον. Γεωγρ. 

Λύκεια Α 3 

1981 315/ τ. Α΄ 19/10/1981 Κοσµογραφία Λύκεια Γ 2 

1981 315/ τ. Α΄ 19/10/1981 Γεωλ/Ορυκτ/Οικον.
Γεωγρ. 

Εσπ. Λύκεια Β 1 

1981 315/ τ. Α΄ 19/10/1981 Κοσµογραφία Εσπ. Λύκεια ∆ 2 
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1984 35/ τ. Α΄ 23/3/1984 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ 3/2/2 

1984 35/ τ. Α΄ 23/3/1984 Γεωγραφία Εσπ. Γυµνάσια Α/Β/Γ 2/2/2 

1984 35/ τ. Α΄ 23/3/1984 Κοσµογραφία Λύκεια Β 1 

1984 35/ τ. Α΄ 23/3/1984 Κοσµογραφία Εσπ. Λύκεια Γ 1 

1984 35/ τ. Α΄ 23/3/1984 Οικον.Γεωγρ./Γεωλ
. 

Εσπ. Λύκεια Β 1 

1993 73/ τ. Α΄ 20/5/1993 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β/Γ 3/2/2 

1994 113/ τ. Α΄ 6/7/1994 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 2/2 

1996 241/ τ. Α΄ 20/9/1996 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 2/2 

1997 65/ τ. Α΄ 2/5/1997 Γεωλ./ Ορυκτολ. Λύκεια Α 1 

1997 65/ τ. Α΄ 2/5/1997 Γεωλ./ Ορυκτολ. Πολυκλαδ. Λύκειο ∆ε διδασκόταν 

1998 327/ τ. Β΄ 3/4/1998 ∆ιαχ. Φυσικών 
Πόρων 

Λύκεια Β 2 

2000 132/ τ. Β΄ 10/2/2000 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 2/2 

2013 2121/ τ. Β΄ 28/8/2013 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 2/2 

2013 2121/ τ. Β΄ 28/8/2013 Γεωγραφία Εσπ. Γυµνάσια Α/Β 2/1 

2013 2121/ τ. Β΄ 28/8/2013 ∆ιαχ. Φυσικών 
Πόρων 

Λύκεια Α/Β 2/2 

2016 1640/ τ. Β΄ 9/6/2016 Γεωγραφία Γυµνάσια Α/Β 1/2 

 

Το 1982 αρχίζουν να αλλάζουν σταδιακά τα εκπαιδευτικά προγράµµατα και µε τον Ν. 
1566/1985 καθορίζεται η δοµή και η λειτουργία της Πρωτοβάθµιας και 
∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. Το µάθηµα της Γεωγραφίας αποτελεί σταθερή αξία 
στα Αναλυτικά και Ωρολόγια προγράµµατα της θεσµοθετηµένης υποχρεωτικής 
εκπαίδευσης από την ίδρυση του ελληνικού κράτους µέχρι σήµερα (ΦΕΚ 1366/18-
10-2001, τ. Β΄ βελτίωση ΦΕΚ 1196/26-8-2003, τ. Β΄ και ΦΕΚ 1375/18-10-2001, τ. Β΄ 
άρθρο 5 βελτίωση ΦΕΚ 304/13-3-2003, τ. Β΄) και είναι από τα σταθερότερα 
µαθήµατα για µεγάλη χρονική περίοδο. Από τις 22 Νοεµβρίου του 2021 
εφαρµόζονται πιλοτικά τα νέα προγράµµατα σπουδών από τα Πρότυπα και 
Πειραµατικά σχολεία και αναµένεται η έκδοση του αντίστοιχου ΦΕΚ. 

 

1.4. Σύγχρονη Εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες – ∆ιεθνείς Τάσεις 

Η βιβλιογραφική επισκόπηση αναδεικνύει το διαχρονικό χαρακτήρα των 
Γεωεπιστηµών. Από την αρχαιότητα έως και σήµερα οι νέοι/-ες διδάσκονται θέµατα 
Γεωεπιστηµών. Η εκπαίδευση, στον τοµέα αυτό, έχει περάσει από τον περιγραφικό 
χαρακτήρα σε κρίσιµα θέµατα που απαιτούν κριτική σκέψη, δεξιότητες και 
περιβαλλοντική συνείδηση. Τα παιδιά που διδάσκονται Γεωεπιστήµες στον εικοστό 
πρώτο αιώνα πλέον, θα έρθουν αντιµέτωπα µε ποικίλες προκλήσεις στην ενήλικη 
ζωή τους, που θα έχουν να κάνουν όχι µόνο µε τις τοπικές ή διεθνείς κοινότητες και 
κοινωνίες άλλα µε το φλέγον θέµα της επιβίωσης του πλανήτη. Αυτές οι προκλήσεις 
έχουν ήδη εντοπιστεί από τους γεωεπιστήµονες και είναι, µεταξύ άλλων, η αύξηση 
της θερµοκρασίας του πλανήτη και η άµεση ανάγκη για µείωση των ρυπογόνων 
εκποµπών των θερµοκηπιακών αερίων, η αειφόρος χρήση των πεπερασµένων 
φυσικών πόρων και της ενέργειας, η ανάγκη ελάττωσης της ρύπανσης, η 
σταθεροποίηση του συνεχώς αυξανόµενου παγκόσµιου πληθυσµού, η ανάγκη 
επικράτησης της κοινωνικής δικαιοσύνης και εξάλειψης των προκαταλήψεων και των 
ανισοτήτων και η προστασία της βιοποικιλότητας (Butt, 2002). 

Επιπλέον, υπάρχει ευρεία χρησιµοποίηση των νέων τεχνολογιών που ασκούν 
επιρροή σε παγκόσµιο επίπεδο σε πολλούς τοµείς της κοινωνίας, από την 
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εκπαίδευση και την εργασία, µέχρι την τέχνη και τον πολιτισµό. Η επονοµαζόµενη 
«επανάσταση της γνώσης» βρίσκεται να έχει βαθύτατη επιρροή στις ζωές των νέων 
ανθρώπων παγκοσµίως, περισσότερο απ’ ότι οι βιοµηχανικές επαναστάσεις του 
παρελθόντος που ήταν ο προάγγελος των σύγχρονων κοινωνιών. 

Συνδεδεµένοι µε αυτές τις ραγδαίες αλλαγές είναι και οι κίνδυνοι πιθανής 
αποξένωσης και αποκλεισµού των νέων από τον κόσµο που συνεχώς µεταβάλλεται, 
γι’ αυτό και είναι επιτακτική η ανάγκη εκπαιδευτικού συστήµατος το οποίο θα είναι 
σύγχρονο και υποστηρικτικό σε όλη αυτή την πορεία (Butt, 2002). Οι Walford και 
Haggett (1995) υποστηρίζουν ότι το αληθινό ταξίδι της ανακάλυψης δεν αποσκοπεί 
στην αναζήτηση νέων τόπων αλλά στην επανεξέταση των υπαρχόντων µε «νέα 
µάτια» (οπτική). Εάν γίνει αυτό τότε η εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες όχι µόνο θα 
συνεχίσει να προσφέρει ενδιαφέρον και γνώση στους/στις µαθητές/-ήτριες αλλά και 
ελπίδα. 

 

1.4.1. Το PISA (Programme for International Student Assessment) ως 
βαρόµετρο Εκπαιδευτικής Αριστείας 

Τα εκπαιδευτικά συστήµατα των χωρών διαµορφώνονται σύµφωνα µε τα κριτήρια 
που ορίζει η κάθε χώρα και τους εκπαιδευτικούς στόχους που θέλει να επιτύχει. Τα 
συστήµατα αυτά κρίνονται άλλοτε επιτυχηµένα κι άλλοτε όχι. Το ∆ιεθνές Πρόγραµµα 
Pisa για την αξιολόγηση των µαθητών/τριών, αποτελεί µια εκπαιδευτική έρευνα που 
διεξάγεται κάθε τρία χρόνια (άρχισε το 2000) και λειτουργώντας ως βαρόµετρο 
εκπαιδευτικής αριστείας έχει σαν στόχο να αξιολογήσει το εύρος των γνώσεων και 
των δεξιοτήτων των µαθητών/τριών που βρίσκονται στο τέλος της υποχρεωτικής 
τους εκπαίδευσης (OECD, 2019). 

Ξεκινώντας από ένα κοινά καθορισµένο και αποδεκτό πλαίσιο εργασίας το 
Πρόγραµµα Pisa συλλέγει πληροφορίες για τις επιδόσεις των δεκαπεντάχρονων 
µαθητών/τριών και την ίδια στιγµή ανιχνεύει την αποτελεσµατικότητα των 
εκπαιδευτικών συστηµάτων των χωρών που λαµβάνουν µέρος. Ως εκ τούτου, κάθε 
συµµετέχουσα χώρα έχει τη δυνατότητα να αντλεί µέσω του Προγράµµατος αυτού 
χρήσιµα στοιχεία για το εκπαιδευτικό της σύστηµα, να κατανοεί τα θετικά στοιχεία και 
τις αδυναµίες του εκπαιδευτικού της σχεδιασµού κι εντέλει να ανατροφοδοτείται 
σχετικά µε το βαθµό αποτελεσµατικότητας του εκπαιδευτικού της έργου 
ανακαλύπτοντας ταυτόχρονα τις πρακτικές εκπαίδευσης και αγωγής των άλλων 
συµµετεχουσών χωρών.  

Το Pisa, κατατάσσει στον τοµέα των Φυσικών Επιστηµών πάνω από το µέσο όρο, 
χώρες όπως η Αµερική (Καναδά και Η.Π.Α.), η Φινλανδία, η Αυστραλία, η Αγγλία και 
άλλες. Στη συνέχεια µελετώνται οι εκπαιδευτικές πρακτικές στα συστήµατα των 
προαναφερθέντων χωρών ως ένα ενδεικτικό δείγµα επιτυχηµένων διεθνών 
εκπαιδευτικών συστηµάτων. 

 

1.4.2. Project 2061 (Αµερική) 

H AAAS (American Association for the Advancement of Science) δηµοσίευσε, το 
1985 (κι επικαιροποιείται συνεχώς), µια εκτεταµένη εθνική µελέτη µε τίτλο project 
2061, για να παρακινήσει και να προωθήσει µια τροποποιηµένη διδακτική των 
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φυσικών επιστηµών στα σχολεία (το 2061 είναι η χρονιά που ο κοµήτης Halley θα 
ξαναπεράσει από τη γη). Πέντε οµάδες συζητήσεων µε ακαδηµαϊκούς, 
εκπαιδευτικούς και στελέχη της εκπαίδευσης συναντιόταν για κάποια περίοδο και 
τους ζητήθηκε να επιλέξουν το περιεχόµενο της διδασκαλίας των φυσικών 
επιστηµών αναλογιζόµενοι την α) χρησιµότητά της, β) την εγγενή της αξία, γ) τη 
φιλοσοφική της αξία και δ) τη βελτίωση της ζωής των παιδιών. Η πρώτη έκθεση των 
οµάδων αυτών υποστηρίζει τον γραµµατισµό στις φυσικές επιστήµες για όλους 
τους/τις µαθητές/-ήτριες των αµερικανικών σχολείων και το αναλυτικό πρόγραµµα να 
δοµηθεί µε τέτοιο τρόπο που να ενθαρρύνει τον επιστηµονικό τρόπο σκέψης 
(Matthews, 2007). 

Το project 2061 αφιερώνει µιάµιση σελίδα στο Γαλιλαίο και τα επιτεύγµατά του στο 
κεφάλαιο µε τίτλο «Μετατοπίζοντας τη γη από το κέντρο του ηλιακού συστήµατος» 
το οποίο είναι µια σύγχρονη αναφορά στις πολυπλοκότητες της αστρονοµικής 
απόδειξης εκείνης της περιόδου. Επίσης, σε µια ανακοίνωσή του, που είναι το 
«Benchmarks for Science» που πρωτοδηµοσιεύθηκε το 1993 από το Πανεπιστήµιο 
της Οξφόρδης κι έκτοτε αναθεωρείται και εµπλουτίζεται συνεχώς, πραγµατεύεται τις 
γνώσεις που θα πρέπει να έχουν οι µαθητές/-ήτριες σε διάφορα στάδια της σχολικής 
τους πορείας. Οι µαθητές/-ήτριες γυµνασίου θα πρέπει να γνωρίζουν ότι πειράµατα 
που λαµβάνουν χώρα κάτω από τις ίδιες συνθήκες υπάρχει περίπτωση να έχουν 
διαφορετικά αποτελέσµατα κι αυτό είναι κάτι που θα πρέπει να ερευνάται. Επίσης, 
θα πρέπει να γνωρίζουν ότι και στις περιπτώσεις µε ίδια αποτελέσµατα, η έρευνα θα 
πρέπει να επαναληφθεί πολλές φορές. Θα πρέπει, επιπλέον, να γνωρίζουν ότι η 
επιστηµονική γνώση υπόκειται σε συνεχείς τροποποιήσεις αφού η γνώση και η 
πληροφορία συνεχώς αυξάνονται, αλλά κάποιες φορές η επιστηµονική γνώση είναι 
ακόµη εφαρµόσιµη παρόλη την παλαιότητά της3.  

Επιπλέον, σύµφωνα µε την ανακοίνωση του project 2061, όπως επικαιροποιείται 
συνεχώς, οι µαθητές/-ήτριες γυµνασίου θα πρέπει γνωρίζουν ότι σηµαντικές 
ανακαλύψεις στους τοµείς της επιστήµης, των µαθηµατικών και της τεχνολογίας 
έχουν γίνει από ανθρώπους διαφορετικών φυλών, διαφορετικών πολιτισµών, σε 
διαφορετικές χρονολογικές περιόδους και µάλιστα ανεξάρτητα από ποιον έχει γίνει η 
ανακάλυψη, τα ευρήµατά της είναι διαθέσιµα σε όλο τον κόσµο. Επίσης, καλό είναι 
να είναι ενήµεροι για τις επαγγελµατικές δυνατότητες των επιστηµόνων, οι οποίοι 
µπορούν να εργαστούν σε κολλέγια, σε πανεπιστήµια, επιχειρήσεις, βιοµηχανία, 
νοσοκοµεία, κυβερνητικούς οργανισµούς, γραφεία, σχολικές τάξεις κι εργαστήρια, 
φάρµες, εργοστάσια και γενικά το πεδίο τους είναι τόσο ευρύ που κυµαίνεται από το 
βάθη των ωκεανών µέχρι το διάστηµα4. Τέλος, µε την ολοκλήρωση των 
γυµνασιακών τους σπουδών οι µαθητές/-ήτριες, θα πρέπει να έχουν γνώση της 
σπουδαιότητας των υπολογιστών για την επιστήµη, τα µαθηµατικά και την 
τεχνολογία, να είναι καλοί χρήστες αυτών, καθώς επεκτείνουν τις ανθρώπινες 
δυνατότητες κάνοντάς τες γρηγορότερες και αποδοτικότερες και όλοι οι επιστήµονες 
του κόσµου µπορούν να συνδέονται µέσω αυτών. Επίσης, να γνωρίζουν ότι η 
προσωπική άποψη του επιστήµονα µπορεί να επηρεάζει την έκβαση του 
αποτελέσµατος της έρευνάς του ως αυτοεκπληρούµενη προφητεία4. 

 

 

 

3. http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#A3, επισκέψιµο την 
13/11/21 

4. http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#C3, επισκέψιµο την 
13/11/21 
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1.4.3. Το Εθνικό έργο Υλοποίησης της Γεωγραφικής Εκπαίδευσης (Geography 
Education National Implementation Project - GENIP) (Αµερική) 

Ενώσεις όπως: η Αµερικανική Ένωση Γεωγράφων (American Association of 
Geographers – AAG5), ένας µη κερδοσκοπικός οργανισµός που ιδρύθηκε το 1904 
και συµβάλλει στην προώθηση της Γεωγραφίας και της Γεωγραφικής εκπαίδευσης, η 
Αµερικανική Γεωγραφική Εταιρία (American Geographic Society – AGS6), που 
αποτελεί την παλαιότερη Γεωγραφική οργάνωση στις Ηνωµένες Πολιτείες κι 
αναγνωρίζεται παγκοσµίως ως πρωτοπόρος στη Γεωγραφική έρευνα κι εκπαίδευση, 
το Εθνικό Συµβούλιο για τη Γεωγραφική Εκπαίδευση (National Council for 
Geographic Education – NCGE7) µη κερδοσκοπικός οργανισµός που προωθεί τη 
γεωγραφική εκπαίδευση και την υποστηρίζει στα σχολεία αλλά και η κοινότητα του 
National Geographic8, ανέλαβαν το 1984 το Εθνικό Έργο Υλοποίησης της 
Γεωγραφικής Εκπαίδευσης (Geography Education National Implementation Project – 
GENIP9) που σκοπό έχει τη βελτίωση της κατάστασης και της ποιότητας της 
Γεωγραφικής εκπαίδευσης στις Ηνωµένες πολιτείες.  

Οι κατευθυντήριες γραµµές παρείχαν ένα σχέδιο που βελτίωσε τη διδασκαλία και την 
εκµάθηση της Γεωγραφίας κι επίσης συµπλήρωσε τα Εθνικά Πρότυπα της 
Γεωγραφίας που δηµοσιεύθηκαν µια δεκαετία αργότερα το 1994 στο «Geography for 
Life», µε τη δεύτερη έκδοσή του το 2012 να περιλαµβάνει τα βασικά στοιχεία που θα 
πρέπει να έχει η σύγχρονη εκπαιδευτική πρακτική στον τοµέα της Γεωγραφίας9.  

Σύµφωνα µε το «Geography for Life», η Γεωγραφική γνώση οµαδοποιείται σε έξι 
βασικά στοιχεία: 1) Ο Κόσµος µε Χωρικούς Όρους, 2) Τόποι κι Περιφέρειες 3) 
Φυσικά Συστήµατα, 4) Ανθρώπινα Συστήµατα, 5) Περιβάλλον και Κοινωνία και 6) 
Χρήσεις της Γεωγραφίας. Επίσης, γίνεται αναφορά και στις Γεωγραφικές δεξιότητες 
που θα πρέπει να έχουν οι µαθητές/-ήτριες και περιγράφουν πώς οι µαθητές/-ήτριες 
µπορούν να πραγµατοποιούν συστηµατικά γεωγραφικές έρευνες. Οι πέντε 
κατηγορίες δεξιοτήτων περιλαµβάνουν 1) να µπορούν να διατυπώνουν γεωγραφικά 
ερωτήµατα 2) να αποκτούν τη Γεωγραφική πληροφορία και 3) να την οργανώνουν, 
4) να την αναλύουν και 5) να απαντούν σε Γεωγραφικά ερωτήµατα. Οι µαθητές/-
ήτριες θα πρέπει να µπορούν να αξιοποιήσουν τις δυνατότητες της κριτικής σκέψης, 
όπως υποθέσεις, αναλύσεις, συµπεράσµατα και προβλέψεις10. 

Βέβαια, αυτά τα στοιχεία δεν πρέπει να εξετάζονται µεµονωµένα. Εάν οι µαθητές/-
ήτριες µαθαίνουν µόνο γεωγραφικό περιεχόµενο, θα µπορούν να πετυχαίνουν σε 
δοκιµασίες που βασίζονται σε γεγονότα, αλλά δεν θα µπορούν να ερµηνεύουν 
γεωγραφικά νέες και διαφορετικές καταστάσεις. Αν οι µαθητές/-ήτριες επικεντρωθούν 
µόνο στις δεξιότητες χωρίς να κατανοήσουν τις γεωγραφικές προοπτικές, µπορεί να 
µην είναι σε θέση να διατυπώνουν σωστά ένα γεωγραφικό ερώτηµα για να το 
ερευνούν10. 

 

5. http://www.aag.org/cs/about_aag, επισκέψιµο την 30/10/21 
6. http://americangeo.org/about/, επισκέψιµο την 12/11/21 
7. http://ncge.org/new-about-us, επισκέψιµο την 13/11/21 
8. https://www.nationalgeographic.org/, επισκέψιµο την 13/11/21 
9. https://www.genip.us/about-genip, επισκέψιµο την 13/11/21 

10. http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 13/11/21 
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1.4.4. Το Εθνικό Βρετανικό Αναλυτικό Πρόγραµµα 

Το Εθνικό Αναλυτικό Πρόγραµµα της Αγγλίας έχει συνταχθεί κι έχει εκδοθεί από το 
αντίστοιχο υπουργείο Παιδείας της Αγγλίας, αφορά την ύλη των µαθηµάτων που 
διδάσκονται σε όλα τα σχολεία της Αγγλίας και θέτει ορισµένους εκπαιδευτικούς 
στόχους. Η τελευταία έκδοσή του που ισχύει µέχρι και σήµερα (εν έτη 2021) ήταν 
στις 11 Σεπτεµβρίου του 2013. Σύµφωνα µε αυτό, µιας υψηλής ποιότητας 
εκπαίδευση στις φυσικές επιστήµες, στην αντίστοιχη δευτεροβάθµια εκπαίδευση, 
πρέπει να θέτει τα θεµέλια για την κατανόηση του κόσµου. 

Η επιστήµη έχει αλλάξει σηµαντικά τη ζωή µας και είναι απαραίτητη για την ευηµερία 
της ανθρωπότητας γι’ αυτό και όλοι/ες οι µαθητές/-ήτριες πρέπει να αποκτήσουν τις 
βασικές γνώσεις για τις µεθόδους, τις διαδικασίες και της χρήσεις της επιστήµης. 
Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να µάθουν να δίνουν λογικές εξηγήσεις για τα 
φυσικά φαινόµενα και να αισθάνονται την περιέργεια να τα ερµηνεύσουν. Η 
εκπαίδευση στις φυσικές επιστήµες θα πρέπει να τους ενθαρρύνει να εξηγούν τι 
συµβαίνει, να προβλέπουν την εξέλιξη των φαινοµένων και να αναλύουν τις αιτίες11. 

Όσον αφορά τη Γεωλογία, οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει ήδη από το δηµοτικό 
σχολείο να είναι θέση να συγκρίνουν και να κατηγοριοποιούν διάφορα είδη 
πετρωµάτων βάσει της εµφάνισης και απλών φυσικών ιδιοτήτων, να περιγράφουν µε 
απλούς όρους τη διαδικασία σύµφωνα µε την οποία δοµήθηκαν τα απολιθώµατα 
παγιδευµένα µέσα στα διάφορα πετρώµατα και να αναγνωρίζουν ότι τα εδάφη είναι 
δοµηµένα από ορυκτά και οργανικό υλικό. Συνδεόµενη µε τη Γεωγραφία, οι 
µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να αναγνωρίζουν τα ορυκτά µέσα στο φυσικό τους 
περιβάλλον και να διερευνούν το πώς διαφοροποιήθηκαν µέσα στο χρόνο˙ 
χρησιµοποιώντας µεγεθυντικό φακό ή µικροσκόπιο να µπορούν να ταξινοµούν 
πετρώµατα βάσει της κοκκοµετρίας ή ανάλογα µε το αν περιέχουν απολιθώµατα12.  

Στο γυµνάσιο, αρχής γενοµένης από το Key stage 3: ηλικίες 11-14, οι µαθητές/-
ήτριες θα πρέπει να αποκτήσουν µια βαθύτερη γνώση των φυσικών επιστηµών και 
της επιστηµονικής σκέψης. Οι καθηγητές θα πρέπει να έχουν την ελευθερία να 
επιλέγουν τα διάφορα παραδείγµατα που θα διδάξουν για να προωθήσουν τους 
επιστηµονικούς σκοπούς της εκπαίδευσης, από το πώς οι επιστηµονικές ιδέες 
γεννήθηκαν ιστορικά µέχρι το πώς εξελίχθηκαν και χρησιµοποιούνται σε σύγχρονες 
εφαρµογές. Οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να µάθουν να χρησιµοποιούν 
επιστηµονικό λεξιλόγιο, ονοµατολογία και µαθηµατικές αναπαραστάσεις.  

Για τη γη και την ατµόσφαιρα θα πρέπει να γνωρίσουν τη σύσταση της γης και τη 
δοµή της αλλά και τη διαδικασία σχηµατισµού των πυριγενών, ιζηµατογενών και των 
µεταµορφωµένων πετρωµάτων. Επιπλέον, θα πρέπει να διδαχθούν την αξία των 
φυσικών πόρων και τη δυναµική της ανακύκλωσης, τη σύσταση της ατµόσφαιρας και 
την παραγωγή του διοξειδίου του άνθρακα από την ανθρώπινη δραστηριότητα αλλά 
και την επίδραση αυτής της παραγωγής στο κλίµα.  

 
11. https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-
of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study#contents, επισκέψιµο την 
13/11/21 στο κεφάλαιο Purpose of Study 
12. https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-
of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study#contents, επισκέψιµο την 
13/11/21 στο κεφάλαιο Key Stage 2: Rocks. 
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Επίσης, θα πρέπει να διδαχθούν για τη δύναµη της βαρύτητας που είναι διαφορετική 
στους διάφορους πλανήτες, τις βαρυτικές δυνάµεις µεταξύ γης και Σελήνης και 
µεταξύ γης και ήλιου, τον ήλιο ως άστρο, τα υπόλοιπα αστέρια του γαλαξία και τους 
άλλους γαλαξίες˙ τις εποχές και το πώς σχετίζονται µε την κλίση της γης, την 
διάρκεια της ηµέρας στις διάφορες εποχές του χρόνου, στα διάφορα ηµισφαίρια, τα 
έτη φωτός ως µονάδα µέτρησης της αστρονοµικής απόστασης13. 

Στο επόµενο στάδιο, δηλαδή στις ηλικίες µεταξύ 14 και 16, key stage 4, οι µαθητές/-
ήτριες θα πρέπει να αναζητήσουν τις αποδείξεις για τη σύσταση και την εξέλιξη της 
ατµόσφαιρας της γης από τη στιγµή του σχηµατισµού της, να ερευνήσουν τις 
ανθρωπογενείς αιτίες της κλιµατικής αλλαγής και τις ενδεχόµενες επιδράσεις των 
αυξηµένων επιπέδων του διοξειδίου του άνθρακα και του µεθανίου στο παγκόσµιο 
κλίµα και να αναζητούν τρόπους µετριασµού τους, να µελετούν τους συνήθεις 
ρυπαντές της γης όπως το διοξείδιο του Θείου, των οξειδίων του Αζώτου, των 
µικροσωµατιδίων και των πηγών τους. Επίσης, θα πρέπει να διδαχθούν για τα 
αποθέµατα νερού και τρόπους αυτό να καταστεί πόσιµο14 αλλά και τα κύρια 
χαρακτηριστικά του ηλιακού συστήµατος. 

Ειδικά όσον αφορά τη Γεωγραφία, σύµφωνα µε το εθνικό πρόγραµµα σπουδών, 
διδάσκεται έως και το στάδιο 3 (key stage 3) δηλαδή µέχρι και την ηλικία των 14 και 
η γνώση που θα πρέπει να λαµβάνουν οι µαθητές/-ήτριες, εκτείνεται από την χωρική 
γνώση που περιλαµβάνει τις χώρες του κόσµου κι επικεντρώνεται στις περιοχές µε 
περιβαλλοντικό ενδιαφέρον, όπως και ερήµους και πολικές περιοχές, αλλά και στα 
ανθρώπινα χαρακτηριστικά και στις κύριες πόλεις15. 

Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να αντιλαµβάνονται τις γεωγραφικές 
οµοιότητες, διαφορές και δεσµούς µεταξύ των τόπων δια µέσω της µελέτης της 
ανθρωπογεωγραφίας και της φυσικής γεωγραφίας. Επιπλέον, θα πρέπει να 
κατανοούν τη φυσική γεωγραφία που σχετίζεται µε το γεωλογικό χρόνο, την 
τεκτονική των πλακών, τα πετρώµατα, τα εδάφη, την αποσάθρωση, τα καιρικά 
φαινόµενα και τις εναλλαγές τους από την εποχή των παγετώνων έως σήµερα, τους 
παγετώνες, την υδρολογία και τη µορφολογία των ακτών15.Ταυτόχρονα θα πρέπει να 
διδάσκονται και την ανθρωπογεωγραφία που συνδέεται µε τον πληθυσµό και την 
αστικοποίηση, τη διεθνή ανάπτυξη, την οικονοµική δραστηριότητα του πρωτογενούς, 
δευτερογενούς, τριτογενούς και τεταρτογενούς τοµέα και τη διαχείριση των φυσικών 
πόρων. Οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να κατανοούν το πώς οι φυσικές κι 
ανθρωπογενείς διαδικασίες αλληλοεπιδρούν, επηρεάζουν και διαφοροποιούν τα 
φυσικά τοπία, τα περιβάλλοντα και το κλίµα και πώς η ανθρώπινη δραστηριότητα 
στηρίζεται στην αποτελεσµατική λειτουργία του φυσικού συστήµατος15. 

13. https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-
of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study#contents, επισκέψιµο την 
13/11/2021 στα κεφάλαια Key Stage 3: Chemistry: Earth and Atmosphere και Key Stage 3: Physics: 
space physics. 
14. https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-
of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study#contents, επισκέψιµο την 
13/11/2021 στα κεφάλαια Key Stage 4: Chemistry: Earth and Atmospheric science και Key Stage 4: 
Physics: Space physics. 
15.https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/239087/SECONDAR
Y_national_curriculum_-_Geography.pdf, επισκέψιµο την 13/11/2021 
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Τέλος, σύµφωνα πάντα µε το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών της Βρετανίας, όσον 
αφορά τις δεξιότητες που θα πρέπει να αποκτήσουν οι µαθητές/-ήτριες, αλλά και την 
εργασία υπαίθρου, θα πρέπει να είναι σε θέση να αξιοποιούν τις γνώσεις τους για 
την υδρόγειο, τους χάρτες και τους άτλαντες στη τάξη και στην ύπαιθρο, να 
ερµηνεύουν τους χάρτες της χαρτογραφικής υπηρεσίας στην τάξη και στο πεδίο 
χρησιµοποιώντας σωστά την κλίµακα και τις αναφορές δικτύου, την τοπογραφική και 
άλλη θεµατική χαρτογραφία και τις δορυφορικές αεροφωτογραφίες.  

Επίσης, θα πρέπει να είναι σε θέση να χρησιµοποιούν τα γεωγραφικά συστήµατα 
πληροφοριών και να εκτιµούν, να αναλύουν και να ερµηνεύουν τόπους και 
δεδοµένα. Οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να χρησιµοποιούν την εργασία πεδίου σε 
αντιπαραβαλλόµενες τοποθεσίες και να συλλέγουν, να αναλύουν και σκιαγραφούν 
συµπεράσµατα από τα γεωγραφικά δεδοµένα χρησιµοποιώντας τις πολλαπλές 
πηγές της συνεχούς αυξανόµενης σύνθετης πληροφορίας15. 

 

1.4.5. Το Φινλανδικό Εκπαιδευτικό Σύστηµα 

Πολύς λόγος γίνεται για την επιτυχία του Φινλανδικού µοντέλου εκπαίδευσης το 
οποίο θεωρείται το καλύτερο της Ευρώπης και βρίσκεται στις πρώτες θέσεις 
κατάταξης στον διαγωνισµό PISA (Programme for International Student 
Assessment) του ΟΟΣΑ (Οργανισµός για την Οικονοµική Συνεργασία και Ανάπτυξη, 
Αγγλικά: OECD, Γαλλικά: OCDE). Ο στόχος των προγραµµάτων σπουδών είναι η 
συνεχής προσπάθεια για τη βελτίωση της εκπαίδευσης που άρχισε από τη δεκαετία 
του 1970.  

Η υποχρεωτική εκπαίδευση είναι εννεαετής, παρέχεται δωρεάν και ξεκινά από την 
ηλικία των 7 ετών και λήγει στην ηλικία των 16. Παρέχεται σε µία και µόνο δοµή, δεν 
υπάρχει διαχωρισµός µεταξύ δηµοτικού και γυµνασίου ενώ υπάρχει διαχωρισµός 
µέσα στην ίδια δοµή σε κατώτερο επίπεδο (1η-6η τάξη) και σε ανώτερο επίπεδο (7η-
9η τάξη). Η διδασκαλία γίνεται από έναν εκπαιδευτικό τα έξι πρώτα χρόνια και από 
καθηγητές ειδικοτήτων τα τρία τελευταία. Ο κορµός του αναλυτικού προγράµµατος 
είναι καθορισµένος από το Υπουργείου Παιδείας της Φινλανδίας και περιέχει τους 
εκπαιδευτικούς στόχους, τις αρχές της αξιολόγησης και οδηγίες προς τους 
εκπαιδευτικούς, ενώ οι εκπαιδευτικοί σχεδιάζουν το δικό τους αναλυτικό πρόγραµµα 
µέσα στο πλαίσιο του υπουργείου. Η αξιολόγηση είναι καθηµερινή ως µέρος της 
εκπαιδευτικής διαδικασίας, ενώ τελικός σκοπός της είναι οι µαθητές/-ήτριες να 
αναπτύξουν την ικανότητα για αυτοαξιολόγηση (Finnish Education in a Nutshell, 
2017).  

15. 
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/239087/SECONDARY_national_curric
ulum_-_Geography.pdf, επισκέψιµο την 13/11/21 
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Στη Φινλανδία, το µάθηµα της «Επιστήµης» διαιρείται σε µαθήµατα «Φυσικής», 
«Χηµείας», «Γεωγραφίας», «Βιολογίας» και «Αγωγής Υγείας». Το πρόγραµµα 
σπουδών της «Επιστήµης», είναι δοµηµένο έτσι ώστε οι µαθητές/-ήτριες, µετά τη 
διδασκαλία, να είναι ικανοί/-ές να αντιµετωπίζουν τις προκλήσεις του 21ου αιώνα ενώ 
παράλληλα να αποκτήσουν τις σχετικές ικανότητες για έρευνα κι επίλυση 
προβληµάτων στον τοµέα της επιστήµης και της µάθησης αλλά και κριτική σκέψη και 
δηµιουργικές δεξιότητες (Niemi, Toom & Kallionemi, 2016). 

Οι κύριοι στόχοι του µαθήµατος «Επιστήµη» είναι: να βοηθήσουν τους/τις µαθητές/-
ήτριες να αντιληφθούν τη φύση της επιστήµης, να µάθουν νέες επιστηµονικές 
έννοιες, αρχές και µοντέλα, να αναπτύξουν δεξιότητες στην πειραµατική διαδικασία 
και να διεγείρουν το ενδιαφέρον των µαθητών/τριών για τη µελέτη των φυσικών 
επιστηµών. Τα περιεχόµενα της Βιολογίας, της Χηµείας, της Φυσικής και της 
Φυσικής Γεωγραφίας εστιάζονται ιδιαίτερα στα φυσικά συστήµατα, στα ζωντανά 
συστήµατα, στη Γη και στα διαστηµικά και στα τεχνολογικά συστήµατα. Επίσης, στις 
ιδιότητες των υλικών, στα βασικά στοιχεία της αστρονοµίας, στους ανθρώπους και 
τους πληθυσµούς, στα οικοσυστήµατα, στην ιστορία της Γης, στο χώρο και στις 
µεταβολές των συστηµάτων της Γης (Niemi et al., 2016). 

Το εθνικό πρόγραµµα σπουδών της Φινλανδίας απαιτεί από τους/τις µαθητές/-ήτριες 
να αποκτήσουν δεξιότητες επιστηµονικών διαδικασιών, ως εκ τούτου, η πρακτική 
εργασία και οι επιδείξεις των πειραµάτων έγιναν από καιρό αποδεκτές ως 
αναπόσπαστο µέρος της διδασκαλίας για την εκµάθηση θεµάτων της επιστήµης˙ έτσι 
αντί για τις έννοιες «έρευνα» και «ανακάλυψη» χρησιµοποιούνται οι όροι «πρακτική 
εργασία» και «επίδειξη». Η έννοια «µέθοδος διδασκαλίας» χρησιµοποιείται στη 
Φινλανδία ως συνώνυµο µιας µάθησης, µεθόδου ή µοντέλου ή στρατηγικής ή 
δραστηριότητας των µαθητών/τριών που προσανατολίζεται στο στόχο και τονίζει την 
κοινωνική αλληλεπίδραση µεταξύ των µαθητών/τριών και των εκπαιδευτικών αλλά 
και µεταξύ των µαθητών/τριών (Niemi et al., 2016). 

Το περιεχόµενο των στόχων του Φιλανδικού προγράµµατος -που σχετίζεται σε 
πολλά σηµεία µε το πλαίσιο του PISA για τα θέµατα των Φυσικών Επιστηµών- στα 
επίπεδα 5-9 είναι να κατανοήσουν, οι µαθητές/-ήτριες, τις βασικές έννοιες της 
Βιολογίας, Χηµείας, Φυσικής και Φυσικής Γεωγραφίας, να µάθουν να χρησιµοποιούν 
στη Φυσική τις ποσότητες και τις µονάδες στην περιγραφή των φυσικών 
φαινοµένων, να κάνουν παρατηρήσεις και µετρήσεις και να βγάζουν συµπεράσµατα, 
να ερµηνεύουν τα αποτελέσµατα και να αναγνωρίζουν τις αιτιώδεις σχέσεις που 
συνδέονται µε τις ιδιότητες των φυσικών φαινοµένων, να παρουσιάζουν και να 
ελέγχουν την ορθότητα µιας υπόθεσης, να εφαρµόζουν την επιστηµονική γνώση σε 
διαφορετικές καταστάσεις ζωής, να κατασκευάζουν απλά µοντέλα για να εξηγούν τα 
φυσικά φαινόµενα και να διεξάγουν απλά πειράµατα που διασαφηνίζουν τις ιδιότητες 
των φαινοµένων (Niemi et al., 2016). 

Ειδικά για τη Γεωγραφία -η οποία συνδέεται µε τη διδασκαλία της Βιολογίας στα 
επίπεδα 5-6 στο Φιλανδικό πρόγραµµα σπουδών- οι µαθητές/-ήτριες µαθαίνουν να 
παρακολουθούν και να ερευνούν τη φύση σε εξωτερικούς χώρους, να αναγνωρίζουν 
την κυριότερη χλωρίδα και πανίδα στις γύρω περιοχές, να συγκρίνουν και να 
ταξινοµούν παρατηρήσεις, µετρήσεις και συµπεράσµατα, µαθαίνουν να 
χρησιµοποιούν και να ερµηνεύουν φυσικούς και θεµατικούς χάρτες και άλλες πηγές 
των γεωγραφικών πληροφοριών όπως τα διαγράµµατα, τα στατιστικά στοιχεία, τη 
λογοτεχνία, πηγές ειδήσεων, ηλεκτρονικά µηνύµατα και φωτογραφίες 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 60

συµπεριλαµβανοµένης της εναέριας και δορυφορικής φωτογραφίας. Επίσης, 
µαθαίνουν να κατανοούν τις επιπτώσεις των πλανητικών γεγονότων στη Γη, να 
διεξάγουν απλά επιστηµονικά πειράµατα που διασαφηνίζουν τις ιδιότητες των 
φαινοµένων, τους οργανισµούς, τις ουσίες και τα αντικείµενα καθώς και τις 
συσχετίσεις µεταξύ τους (Niemi et al., 2016). 

Η γεωγραφική διδασκαλία για τα επίπεδα 7-9 εστιάζει στον κόσµο και στις διάφορες 
περιοχές του και στα τοπικά φαινόµενα. Στόχος είναι να αναπτυχθεί η γεωγραφική 
αντίληψη του µαθητή για τον κόσµο, η ικανότητά του να εξετάσει το φυσικό, το 
χτισµένο και το κοινωνικό περιβάλλον και την αλληλεπίδραση µεταξύ των ανθρώπων 
και του περιβάλλοντος από τοπικό σε παγκόσµιο επίπεδο. Οι µαθητές/-ήτριες, όπως 
και στο προηγούµενο επίπεδο, θα µάθουν να χρησιµοποιούν φυσικούς και 
θεµατικούς χάρτες και άλλες πηγές πληροφοριών (Niemi et al., 2016). 

Στο Φινλανδικό σύστηµα, υπάρχει η πρόβλεψη για την εκπαίδευση όσων η µητρική 
γλώσσα δεν είναι η Φιλανδική και διαµένουν στο κράτος της Φιλανδίας. Σε αυτό το 
παράλληλο σύστηµα, επίσης συναντώνται τα µαθήµατα των Φυσικών Επιστηµών 
στα οποία υπάρχει και η ανάλογη διάρθρωση. Συγκεκριµένα, τα µαθήµατα των 
Φυσικών Επιστηµών εµβαθύνουν στη γνώση που περιλαµβάνεται στο βασικό 
αναλυτικό πρόγραµµα. Ιδιαίτερη έµφαση δίνεται στη γνώση της επιστηµονικής 
ορολογίας του κάθε κλάδου. Με τη διδασκαλία οι µαθητές/-ήτριες εξασκούνται στις 
τεχνικές µάθησης που απαιτούνται για τη µελέτη των Φυσικών Επιστηµών και το 
αναλυτικό πρόγραµµα αξιολογείται από τους/τις ίδιους/ες τους/τις µαθητές/-ήτριες. 
Συγκεκριµένα, τα µαθήµατα της Γεωγραφίας-Βιολογίας εκτελούνται µε διαθεµατικό 
τρόπο µαζί µε το µάθηµα των Φιλανδικών ως ξένη γλώσσα. Οι µέθοδοι διδασκαλίας 
περιλαµβάνουν ασκήσεις µε ορισµούς εννοιών, ερµηνεία χαρτών, διαγράµµατα και 
γραφήµατα καθώς και παραγωγή κειµένων από τους/τις µαθητές/-ήτριες υπό την 
καθοδήγηση του/της διδάσκοντα/ουσας (National Core For Preparatory Education, 
2014).  

Τα βασικά περιεχόµενα των φυσικών µαθηµάτων είναι η µελέτη του αέρα και του 
νερού, οι πρώτες ύλες και η παραγωγή, η φύση και η κοινωνία και δεξιότητες που 
αφορούν τη µελέτη της φύσης. Όσον αφορά τη Γεωγραφία-Βιολογία, στόχοι του 
µαθήµατος είναι οι µαθητές/-ήτριες να εξοικειωθούν µε τα βασικά φαινόµενα και τις 
έννοιες που χρησιµοποιούνται για να τα περιγράψουν και µε τα ιδιαίτερα 
χαρακτηριστικά της φύσης και του περιβάλλοντος, ενώ τα βασικά περιεχόµενα του 
µαθήµατος περιλαµβάνουν ερευνητικές και µαθησιακές δεξιότητες για τη Βιολογία, τη 
φύση και το οικοσύστηµα, τη ζωή και την εξέλιξη, το ανθρώπινο είδος, το κοινό 
περιβάλλον, γεωγραφικές δεξιότητες, ανάλυση και κατανόηση του κόσµου, τη µελέτη 
της Ευρώπης µε έµφαση στη Φιλανδία και δεξιότητες στη µελέτη της φύσης (National 
Core For Preparatory Education, 2014). 

 

1.4.6. Το Αυστραλιανό Αναλυτικό Πρόγραµµα 

Το αυστραλιανό πρόγραµµα σπουδών έχει σχεδιαστεί για να βοηθήσει όλους τους 
νέους Αυστραλούς να γίνουν επιτυχηµένοι/ες µαθητές/-ήτριες µε αυτοπεποίθηση, 
δηµιουργικοί κι ενηµερωµένοι πολίτες. Περιγράφει στους δασκάλους, στους γονείς, 
στους/στις µαθητές/-ήτριες και σε άλλους στην ευρύτερη κοινότητα τι πρέπει να 
διδάσκεται και την ποιότητα της µάθησης που αναµένεται από τους/τις νέους/ες 
καθώς διανύουν τη σχολική τους πορεία. Η εφαρµογή του εγκριθέντος αυστραλιανού 
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προγράµµατος σπουδών είναι θέµα των αρχών του σχολείου και του προγράµµατος 
σπουδών της επικράτειας˙ στις περισσότερες πολιτείες έχει υιοθετηθεί το 
πρόγραµµα σε διάφορες εκδόσεις και παραλλαγές και στη συνέχεια θα παρουσιαστεί 
µε γενική εικόνα όσον αφορά τις Γεωεπιστήµες16. 

Στο αυστραλιανό πρόγραµµα σπουδών το µάθηµα «Επιστήµη» χωρίζεται στη 
«Βιολογία», στη «Χηµεία» στο «Η Γη και οι Περιβαλλοντικές Επιστήµες» και στη 
«Φυσική». Ο τοµέας της Γης και των Περιβαλλοντικών Επιστηµών περιλαµβάνει τη 
µελέτη τεσσάρων θεµατικών ενοτήτων. Η πρώτη ενότητα µελετά τα συστήµατα της 
γης (γεώσφαιρα, ατµόσφαιρα, υδρόσφαιρα και βιόσφαιρα) και την αλληλεπίδρασή 
τους. Επίσης, µελετώνται τα απολιθώµατα που δείχνουν τις αλληλεξαρτήσεις και τις 
σηµαντικές αλλαγές των συστηµάτων και διερευνούν πώς η κατανοµή και η 
βιωσιµότητα της ζωή στη Γη επηρεάζει κι επηρεάζεται από τα γήινα συστήµατα.  

Οι µαθητές/-ήτριες χρησιµοποιούν επιστηµονικά εργαλεία για να κατανοήσουν τα 
σύγχρονα γήινα συστήµατα και συµµετέχουν σε σειρά από έρευνες που τους 
βοηθούν να αναπτύξουν γνώσεις και δεξιότητες που χρησιµοποιούν οι 
γεωεπιστήµονες για να ερµηνεύουν γεωλογικές, ιστορικές κι επιστηµονικές 
πληροφορίες σε πραγµατικό χρόνο17.  

∆ιδάσκονται την εξέλιξη της γεώσφαιρας που περιλαµβάνει τον προσδιορισµό της 
ηλικίας της Γης µε διαδικασίες εκτίµησης από γεωλογικά και παλαιοκλιµατικά 
δεδοµένα και κατανόηση του εσωτερικού της Γης. Επίσης, διδάσκονται την ανάπτυξη 
της ατµόσφαιρας και της υδρόσφαιρας που περιλαµβάνει την επισκόπηση της γήινης 
ατµόσφαιρας, τις καταστάσεις του νερού και την προέλευσή του και τις προσπάθειες 
για αναζήτηση νερού και ζωής σε άλλους πλανήτες.  

Ακολουθούν τα µαθήµατα για την ανάπτυξη της βιόσφαιρας που περιλαµβάνουν 
στοιχεία για την προέλευση της ζωής αλλά και στοιχεία που δείχνουν ότι επίκειται µια 
µαζική εξαφάνιση των ειδών µεγαλύτερης σοβαρότητας από τις προηγούµενες. 
Μάλιστα, στοιχεία όπως οι καταγραφές των απολιθωµάτων δείχνουν ότι λαµβάνει 
χώρα µια σηµαντική αλλαγή οικοσυστήµατος µε απώλεια ειδών που συνδέονται µε 
την ανθρώπινη δραστηριότητα. Η εξαφάνιση αυτή, δηλαδή, θα προέλθει από 
βιολογικά κι όχι από φυσικά φαινόµενα όπως ο µετασχηµατισµός του τοπίου από 
ανθρώπινες δραστηριότητες, η υπερβολική συγκοµιδή ειδών, η ρύπανση κ.α. Οι 
δράσεις για την παύση της απώλειας ειδών απαιτούν κοινωνική, οικονοµική και 
πολιτιστική υποστήριξη και δέσµευση για παγκόσµια δράση για την αειφορία. Ειδικά 
µελετώνται οι µεταβολές του περιβάλλοντος της Αυστραλίας17. 

 

16. http://www.acara.edu.au/curriculum/development-of-australian-curriculum/foundation-to-year-10, 
επισκέψιµο την 13/11/2021 
17. https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 13/11/2021 
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Στη δεύτερη ενότητα οι µαθητές/-ήτριες διδάσκονται ότι οι διαδικασίες των 
συστηµάτων της Γης απαιτούν ενέργεια. Μελετούν πώς η µεταφορά και η µετατροπή 
της ενέργειας από τον ήλιο και το εσωτερικό της Γης επιτρέπουν κι ελέγχουν τις 
διαδικασίες εντός και µεταξύ της γεώσφαιρας, της ατµόσφαιρας, της υδρόσφαιρας 
και της ατµόσφαιρας. Οι µαθητές/-ήτριες εξετάζουν πώς η µεταφορά και ο 
µετασχηµατισµός της θερµότητας και η βαρυτική ενέργεια στο εσωτερικό της Γης 
προκαλούν τις κινήσεις των λιθοσφαιριικών πλακών. Ειδικότερα διδάσκονται τη 
γένεση και ανάπτυξη της θεωρίας των λιθοσφαιρικών πλακών, τον υπολογισµό της 
µετατόπισης των πλακών, τη γεωθερµική ενέργεια, την κλιµατική αλλαγή και την 
επίδραση σε αυτήν των ωκεανών ως παγκόσµιους µεταφορείς νερού, την ενέργεια 
που χρειάζεται για βιογεωχηµικές διεργασίες, τα µοντέλα κλειστών οικοσυστηµάτων 
που έχουν αναπτυχθεί για να αξιολογηθούν οι δυνατότητές τους ως συστήµατα 
υποστήριξης της ζωής σε διαστηµικούς σταθµούς ή για αποικισµό διαστήµατος. 
Επίσης διδάσκονται ότι η ενέργεια αποθηκεύεται, µεταφέρεται και µετασχηµατίζεται 
στον κύκλο του άνθρακα. Τα βιολογικά στοιχεία συµπεριλαµβανοµένων ζωντανών 
και νεκρών οργανισµών αποθηκεύουν ενέργεια σε σχετικά µικρά χρονικά 
διαστήµατα, ενώ τα γεωλογικά στοιχεία αποθηκεύουν ενέργεια για παρατεταµένες 
περιόδους11. 

Η τρίτη ενότητα διδάσκει τη διαχείριση των φυσικών πόρων της Γης. Οι µαθητές/-
ήτριες µελετούν τους ανανεώσιµους και µη ανανεώσιµου πόρους και αναλύουν τις 
επιπτώσεις που έχει η εξόρυξη, η χρήση, η υπερκατανάλωση αλλά και η 
αποµάκρυνσή των αποβλήτων τους στα συστήµατα της Γης και στις ανθρώπινες 
κοινότητες.  

Μαθαίνουν για τα οφέλη των οικοσυστηµάτων και πώς οι φυσικές αλλαγές αλλά και 
οι ανθρώπινες επεµβάσεις στην βιόσφαιρα, στην υδρόσφαιρα, στην ατµόσφαιρα και 
στη λιθόσφαιρα επηρεάζουν τη διαθεσιµότητα των πόρων και την αειφόρο 
διαχείριση. Οι µαθητές/-ήτριες χρησιµοποιούν δεξιότητες επιστηµονικής έρευνας για 
τη συλλογή, ανάλυση και ερµηνεία δεδοµένων σχετικά µε τη διαχείριση αποβλήτων 
ανανεώσιµων και µη ανανεώσιµων πόρων. Αναλύουν µε κριτικό πνεύµα τους 
παράγοντες που καθορίζουν τη διαχείριση ανανεώσιµων και µη ανανεώσιµων 
πόρων17. 

 

 

17. https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 13/11/2021 
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1.4.7. Το Ελληνικό Αναλυτικό Πρόγραµµα 

Στο ελληνικό σχολείο η διδασκαλία θεµάτων από τη Γεωλογία και τη Γεωγραφία 
σταµατά στο Γυµνάσιο. Αυτό σηµαίνει ότι στο τέλος της υποχρεωτικής εκπαίδευσης 
οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να έχουν εξασφαλίσει ικανοποιητικό επίπεδο γνώσεων 
και δεξιοτήτων, το οποίο θα τους επιτρέπει να κατανοούν και να ερµηνεύουν (όσο 
τους επιτρέπει η ηλικία τους) την κατανοµή φυσικών φαινοµένων και διαδικασιών, να 
αξιολογούν δεδοµένα και να προτείνουν λύσεις σε συγκεκριµένα προβλήµατα. 
Εποµένως, οι γνώσεις που αποκτήθηκαν στο ∆ηµοτικό θα πρέπει να 
συµπληρωθούν και να επεκταθούν. Σε αυτό το πλαίσιο τα κύρια ερωτήµατα που 
απασχολούν την εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες είναι το είδος των φαινοµένων και 
των διεργασιών που συµβαίνουν και η κατανοµή τους στον χώρο (τι και πού), γιατί 
υπάρχει η συγκεκριµένη κατανοµή και πώς επιτεύχθηκε ειδικά σε συγκεκριµένες 
θέσεις (πώς και γιατί;) και ποια ήταν η επίδρασή τους στους ανθρώπους και το 
περιβάλλον (ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Για την αναζήτηση των παραπάνω προκύπτει η ανάγκη να µελετηθούν: i) Οι θέσεις. 
Οι άνθρωποι και οι τόποι έχουν διαφορετικές γεωγραφικές και σχετικές θέσεις πάνω 
στη Γη, οι οποίες συνδέονται µε ροή αγαθών, πληροφοριών και ιδεών. Η γνώση τους 
διευκολύνει την ερµηνεία της χωρικής κατανοµής των φαινοµένων και διαδικασιών 
και την κατανόηση των τοπικών, εθνικών και παγκόσµιων αλληλεπιδράσεων. ii) Τα 
χαρακτηριστικά των τόπων. Οι τόποι έχουν διαφορετικά φυσικά και ανθρωπογενή 
χαρακτηριστικά, η γνώση των οποίων αποτελεί βάση για την κατανόηση των 
σχέσεων µεταξύ ανθρώπων και τόπων. iii) Οι χωρικές αλληλεπιδράσεις. Οι φυσικές 
πηγές πλούτου είναι άνισα κατανεµηµένες στην επιφάνεια της Γης, µε συνέπεια την 
αλληλεξάρτηση των ανθρώπων. Η κατανόηση των χωρικών αλληλεπιδράσεων 
διευκολύνει την κατανόηση της ανάγκης για συνεργασία σε τοπικό, εθνικό και διεθνές 
επίπεδο όπως επίσης και την προσπάθεια ανακάλυψης και εφαρµογής λύσεων σε 
συγκεκριµένα προβλήµατα. iv) Οι περιφέρειες. Περιοχές που ορίζονται σύµφωνα µε 
επιλεγµένα κριτήρια, για παράδειγµα πολιτικά και οικονοµικά κριτήρια ορίζουν τις 
πόλεις και τα κράτη, φυσικά κριτήρια καθορίζουν τις κλιµατικές ζώνες και τις ζώνες 
βλάστησης, ενώ κοινωνικά και οικονοµικά κριτήρια καθορίζουν τις ανεπτυγµένες και 
λιγότερο ανεπτυγµένες χώρες (ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

 

1.4.7.1. Σκοπός της ∆ιδασκαλίας Σύµφωνα µε το Ελληνικό Αναλυτικό 
Πρόγραµµα Σπουδών 

Σύµφωνα µε το Αναλυτικό Πρόγραµµα Σπουδών, σκοπός της διδασκαλίας του 
µαθήµατος είναι να αποκτήσουν οι µαθητές/-ήτριες τις βασικές γνώσεις Γεωλογίας-
Γεωγραφίας και να εξοικειωθούν µε µεθόδους που συµβάλλουν στην κατανόηση της 
δοµής του χώρου και διευκολύνουν την ερµηνεία των αλληλεπιδράσεων και 
αλληλεξαρτήσεων που αναπτύσσονται µεταξύ του ανθρώπου και του φυσικού 
περιβάλλοντος. Παράλληλα επιδιώκεται η αποδοχή/ υιοθέτηση πανανθρώπινων 
αξιών και η διαµόρφωση θετικών στάσεων τόσο απέναντι στο άµεσο περιβάλλον 
τους όσο και απέναντι των άλλων λαών του πλανήτη (ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Το Αναλυτικό Πρόγραµµα που εφαρµόζεται για το µάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας όπως περιγράφεται στο ΦΕΚ 304/13-3-2003 (και στο συµπληρωµατικό 
ΦΕΚ 1196/26-8-2003), προβλέπει κατανοµή της ύλης σε τρεις θεµατικές ενότητες: 
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Χάρτες, Φυσικό Περιβάλλον και Ανθρώπινες ∆ραστηριότητες, διότι υπήρχε 
παρόµοια παρουσίαση του µαθήµατος στις δύο τελευταίες τάξεις του ∆ηµοτικού. Το 
µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας της Α΄ Γυµνασίου ακολουθεί αυτή τη διαίρεση 
της ύλης, ωστόσο η κατανοµή της ύλης διαφοροποιείται ελαφρώς στη Β τάξη, λόγω 
των ιδιαιτεροτήτων που παρουσιάζει η µελέτη της Ευρώπης (ΦΕΚ 304/13-3-2003: 
4213). 

Πιο συγκεκριµένα για την Α΄ Γυµνασίου, όσον αφορά την πρώτη διδακτική ενότητα 
που αφορά τους χάρτες επιδιώκεται η ανάπτυξη δεξιοτήτων εντοπισµού τόπων στην 
επιφάνεια της Γης µε τη βοήθεια των συντεταγµένων (γεωγραφική θέση) αξιοποίηση 
των χαρτών στη µελέτη γεωγραφικών προβληµάτων. Η δεύτερη ενότητα 
περιλαµβάνει το φυσικό περιβάλλον κι έχει ως αντικείµενο τη µελέτη του φυσικού 
περιβάλλοντος της Γης και περιλαµβάνει τις αναγκαίες γνώσεις Γεωλογίας. Τέλος, η 
τρίτη ενότητα περιλαµβάνει τις δραστηριότητες των ανθρώπων και τις συνδέει µε το 
το φυσικό περιβάλλον. Εξετάζονται θέµατα όπως η πληθυσµιακή πυκνότητα, η 
γεωγραφική κατανοµή, οι διαθέσιµοι φυσικοί πόροι (συνδυασµός φυσικών και 
ανθρώπινων πόρων) και το αστικό περιβάλλον (δηµιουργία πόλεων, δοµή 
λειτουργίες, προβλήµατα) (ΦΕΚ 304/13-3-2003: 4213). 

Στη Β΄ Γυµνασίου η ύλη αναπτύσσεται σε τέσσερις ενότητες. Προστίθεται στους 
χάρτες, στο φυσικό περιβάλλον και στις δραστηριότητες των ευρωπαίων και 
ξεχωριστό κεφάλαιο που µελετά τους κατοίκους τις Ευρώπης. Πιο αναλυτικά, η 
πρώτη ενότητα που αφορά τους χάρτες περιλαµβάνει εφαρµογή γνώσεων και 
δεξιοτήτων για τη διερεύνηση της σχετικής θέσεις διαφόρων τόπων, τη διαίρεση των 
χαρτών και την εφαρµογή τους στη µελέτη και λύση υποθετικών προβληµάτων.  

Η δεύτερη ενότητα, ακολουθεί πιστά την θεµατολογία της ύλης της Α΄ Γυµνασίου και 
περιλαµβάνει το φυσικό περιβάλλον, της Ευρώπης αυτή τη φορά. Σε αυτό το σηµείο 
εξετάζονται µεταξύ άλλων και αρκετά γεωλογικά θέµατα, όπως η γεωλογική ηλικία 
της Ευρώπης, η διαµόρφωση του αναγλύφου της, η γεωλογική ιστορία της Ελλάδας, 
η σεισµική και ηφαιστειακή δράση στην Ευρώπη και στην Ελλάδα, η επίδραση των 
σεισµών και των ηφαιστείων στη ζωή µας. Η τρίτη ενότητα -στην Α΄ Γυµνασίου 
υπάρχει αντίστοιχη θεµατολογία για τον παγκόσµιο πληθυσµό- αναφέρεται στους 
κατοίκους της Ευρώπης, εξετάζεται ο πληθυσµός της και η εξέλιξή του στο χρόνο, η 
γεωγραφική κατανοµή του, η πολιτική διαίρεση της ηπείρου, οι µεγάλες πόλεις και η 
γεωγραφική κατανοµή τους, όπως επίσης και η γεωγραφική κατανοµή γλωσσών και 
θρησκειών. Κάποιες φορές το συγκεκριµένο χαρακτηριστικό εξετάζεται παράλληλα 
και στον ελληνικό χώρο. Επίσης εξετάζεται και ο Βαλκανικός χώρος. 

Τέλος, η τελευταία ενότητα περιλαµβάνει τις οικονοµικές δραστηριότητες των 
Ευρωπαίων, πληροφορίες για την ανάπτυξη των διαφόρων τοµέων της παραγωγής 
στο ευρωπαϊκό χώρο. ∆ίνεται έµφαση στους παράγοντες που καθορίζουν την 
ανάπτυξη των διαφόρων οικονοµικών δραστηριοτήτων παρά στην απαρίθµηση των 
προϊόντων της πρωτογενούς παραγωγής (ΦΕΚ 304/13-3-2003). 

 

1.4.7.2. Επί µέρους Ειδικοί Σκοποί του Ελληνικού Αναλυτικού Προγράµµατος 

Με βάση τα παραπάνω οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να ερµηνεύουν φαινόµενα και 
διαδικασίες που ξεφεύγουν από την άµεση παρατήρηση και συχνά απαιτούν 
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αυξηµένη ικανότητα αφηρηµένης σκέψης και συνδυασµού δεδοµένων, όπως για 
παράδειγµα για τη µελέτη των γεωλογικών φαινοµένων. 

Επίσης, να χρησιµοποιούν µε σχετική ευχέρεια µεθόδους µελέτης δεδοµένων που 
συνδέονται µε τη Γεωλογία και τη Γεωγραφία, όπως αξιοποίηση χαρτών, 
γραφηµάτων και άλλων πληροφοριών, να αξιολογούν και να αξιοποιούν τα 
αποτελέσµατα των παρατηρήσεών τους ώστε να προτείνουν λύσεις σε συγκεκριµένα 
προβλήµατα και να αναπτύσσουν τις απαραίτητες διαθέσεις που θα τους επιτρέψουν 
να ενταχθούν οµαλά και δηµιουργικά στο φυσικό και κοινωνικό περιβάλλον τους 
(ΦΕΚ 304/13-3-2003). 

Συνοψίζοντας και περιληπτικά, µε βάσει τους επιµέρους στόχους όπως αυτοί 
περιγράφονται αναλυτικά σε πίνακες στο ΦΕΚ 304/13-3-2003, οι µαθητές/-ήτριες 
ολοκληρώνοντας τις δύο πρώτες τάξεις του γυµνασίου, οπότε και σταµατά η 
Γεωλογική-Γεωγραφική τους εκπαίδευση, θα πρέπει να έχουν αποκτήσει βασικές 
γεωλογικές και γεωγραφικές γνώσεις. Ειδικότερα θα πρέπει να έχουν αναπτύξει 
βασικές δεξιότητες προσανατολισµού κι εντοπισµού τόπων µε τη βοήθεια των 
συντεταγµένων, άνεση στη διερεύνησης της σχετικής θέσης, µελέτη υποθετικών 
προβληµάτων κι εύρεση λύσεων όπως την επιλογή πορείας/δροµολόγιου µε την 
κατάλληλη επιλογή χαρτών. Θα πρέπει να διακρίνουν τις βασικές κατηγορίες των 
χαρτών, να αναγνωρίζουν την ποικιλία πληροφοριών που µπορεί να τους προσφέρει 
κάθε µία και να εφαρµόζουν απλές χρήσεις των χαρτών στην καθηµερινή ζωή, όπως 
τη µέτρηση αποστάσεων µε τη βοήθεια της κλίµακας. 

Επίσης θα πρέπει να έχουν κατακτήσει τις βασικές γεωλογικές γνώσεις που 
αφορούν τη θέση και την κίνηση των λιθοσφαιρικών πλακών, τον γεωλογικό χρόνο, 
τη δυναµική των γεωλογικών παραγόντων που διαµορφώνουν τη µορφή της 
επιφάνειας της Γης και την µεταβλητότητα αυτής της µορφής στον χρόνο. Επιπλέον, 
θα πρέπει έχουν τη δυνατότητα να εντοπίζουν περιοχές που παρουσιάζουν έντονες 
εξωτερικές εκδηλώσεις και να αναγνωρίζουν τις γεωλογικές δυνάµεις που 
διαµόρφωσαν αυτό το ανάγλυφο. Επίσης γνώσεις που αφορούν τις γεωλογικές 
δυνάµεις που γίνονται η αιτία συγκεκριµένων εκδηλώσεων στην επιφάνεια του 
πλανήτη (σεισµοί και ηφαίστεια) αλλά και την επίδραση αυτών των εκδηλώσεων και 
ιδιαίτερα των σεισµών στη ζωή των ανθρώπων.  

Οι µαθητές/-ήτριες θα πρέπει να αναγνωρίζουν τα γεωγραφικά χαρακτηριστικά ενός 
τόπου και συγκεκριµένα της Ευρώπης όπως τις θάλασσες, τις οροσειρές και τις 
πεδιάδες, τους κλιµατικούς τύπους, τα ποτάµια και τις λίµνες, τη βλάστηση µέσα από 
τη χρησιµοποίηση των κατάλληλων θεµατικών χαρτών, και µάλιστα να είναι σε θέση 
να τους συνδυάζουν µεταξύ τους και να κατανοούν την επίδραση και τη σηµασία του 
κάθε χαρακτηριστικού στη ζωή των ανθρώπων αλλά και την επίδραση του 
ανθρώπου σε αυτά τα χαρακτηριστικά και ιδιαίτερα του υγρού στοιχείου (θάλασσας, 
ποταµών κτλ.). 

Έπειτα, να µπορούν να αναγνωρίζουν χωρικά πρότυπα, όπως για παράδειγµα τη 
γεωγραφική κατανοµή των ανθρώπων, ορισµένων βασικών πολιτισµικών διαφορών 
όπως των θρησκειών, των γλωσσών κλπ., τη γεωγραφική κατανοµή του 
πρωτογενούς τοµέα, της βιοµηχανίας, αλλά και των δραστηριοτήτων του τριτογενούς 
τοµέα και να τα συσχετίζουν µεταξύ τους. 

Όσον αφορά το περιβάλλον και την αειφορική διαχείριση, οι µαθητές/-ήτριες µε την 
ολοκλήρωση της εκπαίδευσής τους στη Γεωλογία-Γεωγραφία, θα πρέπει να έχουν 
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κατανοήσει ότι οι σχέσεις µεταξύ ανθρώπου και περιβάλλοντος αποτελούν τη βάση 
για την υπεύθυνη διαχείριση και προστασία του περιβάλλοντος και να έχουν 
αναπτύξει στάσεις και συµπεριφορές που θα τους επιτρέψουν να ενταχθούν οµαλά 
και δηµιουργικά στο φυσικό και κοινωνικοπολιτισµικό περιβάλλον της χώρας τους. 
Συγκεκριµένα, θα πρέπει να µπορούν να αναφέρονται σε θέµατα που παρουσιάζουν 
οικολογικό ενδιαφέρον, να διακρίνουν τους φυσικούς από τους ανθρώπινους 
πόρους, να αναγνωρίζουν τη σηµασία των φυσικών πόρων και την άνιση κατανοµή 
τους. Επίσης, στο αναλυτικό πρόγραµµα δίνεται έµφαση και στη σηµασία των 
µεγάλων αστικών κέντρων, στην γεωγραφικά κατανοµή τους και στους παράγοντες 
από τους οποίους απορρέει (οικονοµικούς, ιστορικούς, γεωγραφικούς) αλλά και στην 
αλληλεπίδρασή τους µε το περιβάλλον (ΦΕΚ 304/13-3-2003). 

 

1.5. Βιβλιογραφική Επισκόπηση - Αναφορά σε Προηγούµενες Έρευνες 

Στις µέρες µας, αλλά και από πολύ καιρό πριν λαµβάνει χώρα µια συζήτηση για την 
αναγκαιότητα της αναβάθµισης του µαθήµατος της Γεωλογία-Γεωγραφίας. 
Πρόσφατες έρευνες δείχνουν ότι υπάρχει κινητικότητα για αξιολόγηση των γνώσεων 
που προσλαµβάνουν οι µαθητές/-ήτριες από το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, 
τα αποτελέσµατα των οποίων δεν είναι ενθαρρυντικά για το γνωστικό επίπεδο των 
µαθητών/τριών (Κατσίκης, 2001˙ Κατσίκης, κ.α., 2004˙ Κιουρτζή & Χαλκιά, 2015˙ 
Κλωνάρη, 2002˙ Κλωνάρη, 2007a˙ Ρέλλου, 2004˙ Ρέντζος, 1984). Η παρούσα 
εκπαιδευτική έρευνα, καλύπτει ένα ευρύ Γεωλογικό-Γεωγραφικό περιεχόµενο: 
Γεωχωρικές έννοιες, Γεωλογικές έννοιες, επίδραση γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
των ανθρώπων και ζητήµατα αειφόρου ανάπτυξης και διαχείρισης. Ακολουθεί 
αναφορά σε διεθνείς έρευνες που εξέτασαν ζητήµατα ανάλογης θεµατολογίας. 

 

1.5.1. Στάσεις κι Επιδόσεις Μαθητών/τριών 

Στα ερευνητικά ερωτήµατα που προαναφέρθηκαν (σχολική επίδοση, χωρικές 
ικανότητες, γεωλογικές έννοιες, επίδραση γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή των 
ανθρώπων, σηµασία των πόλεων και αλληλεπίδρασή τους µε το περιβάλλον και 
αειφορική διαχείριση) εξετάζεται η συσχέτιση που έχουν µε το φύλο των 
µαθητών/τριών, την τοποθεσία όπου βρίσκεται το σχολείο τους, το επίπεδο 
µόρφωση των γονιών τους, τα παιχνίδια που προτιµούν, τον τρόπο µε τον οποίο 
αξιοποιούν τον ελεύθερο χρόνο τους. Το πρώτο ειδικά ερευνητικό ερώτηµα εξετάζει 
γενικότερα την επίδοση των µαθητών/τριών στο µάθηµα αλλά και τις στάσεις τους 
προς αυτό. 

Οι Likouri και Klonari (2017), αποδίδουν την µειωµένη διάθεση των µαθητών/τριών 
απέναντι στο µάθηµα της Γεωγραφίας στη στάση των καθηγητών που διδάσκουν το 
µάθηµα, οι οποίοι, βάσει της έρευνας, επιδεικνύουν µειωµένη ενασχόληση µε το 
µάθηµα και δεν φροντίζουν να το εµπλουτίσουν µε τα διατιθέµενα βοηθήµατα 
προκειµένου να το κάνουν πιο ενδιαφέρον στους/στις µαθητές/-ήτριες. Επίσης, το 
έλλειµµα στην γεωγραφική γνώση και το γεγονός ότι οι µαθητές/-ήτριες δεν δείχνουν 
ιδιαίτερη προτίµηση για το µάθηµα φαίνεται να συνδέεται εκτός από την στάση αλλά 
και µε την επαγγελµατική εµπειρία των εκπαιδευτικών τους. Οι µαθητές/-ήτριες 
φαίνεται να προτιµούν και να επιµένουν σε έναν περισσότερο δηµιουργικό και 
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ενδιαφέροντα τρόπο διδασκαλίας του µαθήµατος (Κλωνάρη, 2007c), ενώ  γενικότερα 
υπάρχει αδιαφορία και απαξίωση των µαθητών/τριών προς αυτό. 

Σε έρευνα που πραγµατοποιήθηκε µε ερωτηµατολόγια για τη διδασκαλία της 
Γεωγραφίας (Σπανός & Ρέντζος, 2007) συµµετείχαν περίπου 400 µαθητές/-ήτριες Γ΄ 
Γυµνασίου και Β΄ Λυκείου της Βορειοανατολικής Αττικής. Η θεµατολογία αφορούσε 
κυρίως την «ονοµατολογική Γεωγραφία» και αφορούσε αποκλειστικά τον ελλαδικό 
χώρο. Το συµπέρασµα της έρευνας ήταν ότι παρά τη διετή γυµνασιακή διδασκαλία 
δεν αναδεικνύεται µια ισχυρή γεωγραφική κουλτούρα και τα παιδιά του Λυκείου 
συντηρούν µεν τις αποκτηµένες γεωγραφικές γνώσεις αλλά παρά την ωρίµανσή τους 
δε µετέχουν σε µια βελτίωση των γνώσεων που θα προέκυπταν από άλλα µαθήµατα 
ή κοινωνική διάδραση. Τέλος, τίθεται το θέµα της επανεισαγωγής του µαθήµατος στο 
Λύκειο.  

Άλλη εργασία για το µάθηµα της Γεωγραφίας (Κατσίκης, Καλαϊτζίδη & Τσακιρίδου, 
2004) βασισµένη σε ερωτηµατολόγιο είχε ως σκοπό τη διερεύνηση των απόψεων, 
στάσεων και προσδοκιών των µαθητών/τριών ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης για το 
µάθηµα της Γεωγραφίας. Στην έρευνα συµπληρώθηκαν 1224 ερωτηµατολόγια από 
µαθητές/-ήτριες της Β΄ και Γ΄ τάξης Γυµνασίου από σχολεία από διάφορες περιοχές 
της Ελλάδος. Τα πρώτα συµπεράσµατα της αξιολόγησης των ερωτηµατολογίων 
δείχνουν ότι η πλειοψηφία των µαθητών/τριών θεωρεί απαραίτητο το µάθηµα της 
Γεωγραφίας, το οποίο χαρακτηρίζει ως εύκολο κι ότι τα διδακτικά µέσα και ο 
διδάσκων επιδρούν καταλυτικά στη στάση των µαθητών/τριών απέναντι στο µάθηµα.  

 

1.5.2. Ο Ρόλος του Φύλου  

Πολλοί ερευνητές έχουν επικεντρώσει τις έρευνές τους στις διαφοροποιήσεις µεταξύ 
των φύλων σε ποικίλους τοµείς διανοητικών επιτευγµάτων (Halpern, 2012), µε τα 
κορίτσια να έχουν σηµαντικό προβάδισµα στους σχολικούς βαθµούς έναντι των 
αγοριών σε όλα τα µαθήµατα (Voyer, D. & Voyer, S., 2014) ακόµη και σε αυτά που 
τα αγόρια πετυχαίνουν καλύτερα αποτελέσµατα σε διεθνείς διαγωνισµούς όπως 
στον τοµέα των µαθηµατικών (Gallagher & Kaufman, 2005). Η βαθµολογική 
απόσταση µικραίνει στο Πανεπιστήµιο αλλά συνεχίζει να υφίσταται. Τα κορίτσια 
έχουν το προβάδισµα σε αποφοιτήσεις από τη δευτεροβάθµια εκπαίδευση και στις 
εισαγωγές στο Πανεπιστήµιο µε αποτέλεσµα την τελευταία πενηντακονταετία να έχει 
αλλάξει εντυπωσιακά η φυλετική σύνθεση στα επαγγέλµατα που είναι απαιτητικά σε 
δεξιότητες στις βιοµηχανοποιηµένες οικονοµίες (Pekkarinen, 2012 in Nordic 
Economic Policy Review). 

Ο Luca Flabby (2011) υποστηρίζει ότι το φύλο είναι ένας καθοριστικός παράγοντας 
για την επαγγελµατική πορεία ενός ανθρώπου. Άνδρες και γυναίκες έχουν συνήθως 
παρόµοια επίδοση στις φυσικές επιστήµες και γενικότερα στα STEM επαγγέλµατα, 
ενώ οι γυναίκες υπερέχουν στις ανθρωπιστικές επιστήµες και οι άνδρες στον τοµέα 
της υγείας (O’ Dea, Lagisz, Jennions & Nakagawa, 2018). Παρόλα αυτά οι γυναίκες 
φαίνεται ότι αποκτούν περισσότερη εκπαίδευση από τους άνδρες κατά τη διάρκεια 
της ζωή τους. Η συµµετοχική µάθηση φαίνεται ότι ευνοεί όλους/ες τους/τις µαθητές/-
ήτριες στον τοµέα των φυσικών επιστηµών και ειδικά για τη Γεωλογία και τη Βιολογία 
και η διαφορά µεταξύ αγοριών και κοριτσιών που υπήρχε πριν την εφαρµογή της, 
εξαλείφεται µετά. Φαίνεται να είναι η ιδανική µέθοδος που καλλιεργεί θετικές στάσεις 
για τους τοµείς της Βιολογία και της Γεωλογίας σε συνδυασµό µε τη συµµετοχικότητα 
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που επιδεικνύει και ο εκπαιδευτικός των µαθηµάτων αυτών.  Παρόλα αυτά ο 
ενθουσιασµός και το ενδιαφέρον για τις φυσικές επιστήµες είναι σηµαντικά 
µεγαλύτερος στα αγόρια (Aguilera, D. & Perales-Palacios, F. J., 2019). 

Τα τελευταία αποτελέσµατα του διεθνούς προγράµµατος PISA (2019) για την 
αξιολόγηση των µαθητών/τριών µεταξύ των χωρών που ανήκουν στον Οργανισµό 
για τη Οικονοµική Συνεργασία και Ανάπτυξη (ΟΟΣΑ, στα αγγλικά OECD), στον 
οποίο συµµετέχουν περίπου µισό εκατοµµύριο µαθητές/-ήτριες σηµειώνουν 
σηµαντική υπεροχή των κοριτσιών σε θέµατα διαβάσµατος και κατανόησης κειµένων 
έναντι των αγοριών (Hedges & Nowell, 1995), γεγονός µάλιστα που θέτει υπό 
αµφισβήτηση την επιτυχηµένη περαιτέρω εκπαιδευτική και επαγγελµατική πορεία 
των αγοριών αλλά και ζητήµατά της καθηµερινότητάς τους. Παρόλα αυτά σε θέµατα 
φυσικών επιστηµών δεν υπάρχουν µεγάλες διαφοροποιήσεις µεταξύ των δύο φύλων 
(DeMars, 1998. OECD 2006, 2019). 

Επίσης, έρευνες του ΟΟΣΑ που επικεντρώνονται στο φύλο (OECD, 2010) δείχνουν 
ότι περισσότερες γυναίκες ανάµεσα σε χώρες του ΟΟΣΑ έχουν µια αµειβοµένη 
εργασία. Παρόλα αυτά οι γυναίκες απολαµβάνουν χαµηλότερες αποδοχές από τους 
άνδρες, γεγονός που ενδεχοµένως να εξηγείται από τις καλύτερες επιδόσεις των 
αγοριών στα µαθηµατικά (Else-Quest, Hyde & Lynn, 2010. Hyde, Fennema & 
Lamon, 1990. Lindberg, Hyde, Petersen & Linn, 2010. OECD, 2019), επιστήµη που 
δίνει περισσότερες ευκαιρίες για καλά αµειβόµενες δουλειές, αλλά και από 
κοινωνικούς παράγοντες όπως η µητρότητα και η φροντίδα των άλλων µελών της 
οικογένειας. Παρόλα αυτά η Εθνική Ακαδηµία των Επιστηµών (Εθνική Ακαδηµία 
Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010) διαπιστώνει ότι η επιµονή για 
διάβασµα των κοριτσιών τα έχει οδηγήσει και σε επαγγέλµατα µέχρι πρότινος αµιγώς 
ανδρικά όπως η µηχανική και οι ακαδηµαϊκές επιστήµες. 

Στο ίδιο κλίµα κινείται και η παγκόσµια έρευνα των Ghasemi, Burley και Safadel 
(2019) που υποστηρίζει ότι οι διαφορές αγοριών κοριτσιών στην επίδοση είναι 
αµελητέες και οφείλονται στις κοινωνικές συνθήκες και στα στερεότυπα, ενώ άλλη 
παλαιότερη έρευνα αναδεικνύει την σταδιακή αποτίναξη των στερεοτύπων και την 
σχεδόν ισότιµη συµµετοχή των γυναικών στις φυσικές επιστήµες (Sonnert & Holton, 
1995). Επίσης, έρευνα του Acar (2018) στην Τουρκία έδειξε ότι τα κορίτσια 
υπερτερούν των αγοριών στους τοµείς των φυσικών επιστηµών (πειραµατικές 
διαδικασίες, εργαστηριακά πειράµατα κ.α.) και του διαβάσµατος είτε προέρχονται 
από σχολεία που παρουσιάζουν υψηλές επιδόσεις είτε προέρχονται από σχολεία 
που παρουσιάζουν χαµηλές επιδόσεις, ακόµη και αν έχουν το ίδιο 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο. Ωστόσο, τα κορίτσια σχεδόν σε κάθε εκπαιδευτικό 
σύστηµα εκφράζουν µεγαλύτερο φόβο αποτυχίας ακόµη και σε τοµείς που 
υπερέχουν των αγοριών. Στην τελευταία έκδοση του OECD (2019) σε κάποιες 
χώρες, µεταξύ αυτών και στην Ελλάδα, περισσότερο από ένας/µία στους/στις δύο 
µαθητές/-ήτριες έχουν την πεποίθηση ότι η νοηµοσύνη τους δεν είναι κάτι το οποίο 
µπορούν να αλλάξουν σε ικανοποιητικό βαθµό. 

Συµπερασµατικά, οι περισσότερες έρευνες, εµφανίζουν τα κορίτσια να υστερούν 
έναντι των αγοριών ιδιαίτερα στα Μαθηµατικά ενώ στις Φυσικές επιστήµες έχουν 
παρόµοιες επιδόσεις. Επίσης, σηµαντικό ρόλο φαίνεται να διαδραµατίζουν τα 
στερεότυπα που µέχρι πρότινος τοποθετούσαν τους άνδρες σε επαγγέλµατα που 
σχετίζονται φυσικοµαθηµατικές επιστήµες και επιστήµες µηχανικού, τάση που τείνει 
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να ανατραπεί µε τις γυναίκες να αρχίζουν να καταλαµβάνουν ολοένα και 
περισσότερο τέτοιες θέσεις εργασίας. 

 

1.5.3. Ο Ρόλος της Τοποθεσίας του Σχολείου 

Η επίδοση των µαθητών/τριών, φαίνεται να συνδέεται και µε την τοποθεσία όπου 
βρίσκεται το σχολείο των µαθητών/τριών άλλα και µε το επίπεδο µόρφωσης των 
γονιών τους. Σε έρευνα που έγινε στην Ινδία (Chudgar & Quin, 2012) µαθητές/-ήτριες 
αγροτικών περιοχών φαίνεται να έχουν χαµηλότερες επιδόσεις σε µαθηµατικά, 
διάβασµα και γραφή από µαθητές/-ήτριες σχολείων αστικών περιοχών. Μάλιστα, 
ακόµη και µαθητές/-ήτριες ιδιωτικών σχολείων της περιφέρειας φαίνεται να έχουν 
παρόµοια επίδοση µε αυτούς των δηµοσίων σχολείων αστικών περιοχών, ούτε 
λόγος φυσικά για τους µαθητές/-ήτριες των ιδιωτικών σχολείων των πόλεων που 
έχουν επίδοση υψηλότερη όλων. Πάντως οι γονείς φαίνεται να ενδιαφέρονται για την 
επίδοση των νεαρών µαθητών/τριών ανεξάρτητα από το είδος του σχολείου που 
παρακολουθούν και το κοινωνικό επίπεδο της οικογένειας να διαδραµατίζει 
σηµαντικό ρόλο, µε τα παιδιά που οι γονείς που έχουν υψηλότερη µόρφωση, να 
έχουν καλύτερες επιδόσεις. Τυγχάνει στη συγκεκριµένη έρευνα οι γονείς αυτοί, οι 
µορφωµένοι, να κατοικούν στα αστικά κέντρα, γεγονός που συνδέει την επίδοση των 
παιδιών τους εκτός από την τοποθεσία του σχολείου και µε το επίπεδο µόρφωσης 
των γονιών. Το ίδιο δείχνει και η έρευνα του Litheko (2012) για τις επιδόσεις των 
µαθητών/τριών από αγροτικές περιοχές του Λεσότο στην Νοτιοανατολική Αφρική  

Άλλη έρευνα (Mir, 2018) σε µαθητές/-ήτριες γυµνασίων της Ινδίας, έδειξε πολύ 
σηµαντική διαφοροποίηση επίδοσης µεταξύ µαθητών/τριών αγροτικών και αστικών 
περιοχών και µάλιστα αποδίδει την υστέρηση της επίδοσης των µαθητών/τριών 
αγροτικών περιοχών σε έλλειψη εξοπλισµού, υποδεέστερων εγκαταστάσεων και 
έλλειψη κινήτρων σε εκπαιδευτικούς που διδάσκουν στην περιφέρεια, αλλά και σε 
εκπαιδευτικούς που δεν έχουν επαρκή προσόντα.  

Ευρήµατα της έρευνας των Zhao, Ye, Li και Xue (2017), στην κινεζική περιφέρεια 
συµφωνούν µε τα παραπάνω, µε τη διαφορά στη γνωστική ικανότητα µεταξύ 
µαθητών/τριών αγροτικών και αστικών περιοχών να φτάνει σε ποσοστό 17%, υπέρ 
των µαθητών/τριών αστικών περιοχών. Η ανάλυση αποδίδει το γεγονός αυτό µεταξύ 
άλλων, στον αριθµό των αδερφών που στην κινεζική περιφέρεια είναι ελεύθεροι οι 
γονείς να κάνουν (στα αστικά κέντρα αυτή η πολιτική άλλαξε το 2015), τη µόρφωση 
των γονιών, που στις αστικές περιοχές είναι ανώτερη µε περισσότερα χρόνια 
εκπαίδευσης, στην καλύτερη οικονοµική κατάσταση που υπάρχει σε οικογένειες 
αστικών περιοχών, στον τεχνολογικό εξοπλισµό που υπάρχει σε µεγαλύτερη 
αφθονία στα σχολεία αστικών περιοχών, και στην αλληλεπίδραση µεταξύ 
καθηγητών/τριών και οικογενειών. Τέλος, σηµαντικό ρόλο παίζει κι εδώ η ποιότητα 
της εκπαίδευσης των καθηγητών/τριών, η οποία εµφανίζεται υψηλότερη στα αστικά 
κέντρα. Η έρευνα προτείνει πολιτικές ενίσχυσης της οικογένειας, επιµόρφωση των 
εκπαιδευτικών και επιπλέον υποστήριξη των µαθητών/τριών, όπως και η έρευνα των 
Qian και Smyth (2008). 

Παρόµοια συµπεράσµατα έχει και η έρευνα του Li (2009), επίσης σε κινεζικό έδαφος, 
που προτείνει αναθεώρηση εκπαιδευτικής πολιτικής, στήριξη των γονέων που ζουν 
σε αγροτικές περιοχές και έµφαση στην συναισθηµατική ανάπτυξη των παιδιών. Ο 
ρόλος των καθηγητών/τριών, των εκπαιδευτικών πρακτικών και της διοίκησης 
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φαίνεται να παίζει σηµαντικό ρόλο και στην έρευνα των Vestheim και Lyngsnes 
(2016). Η ελλιπής εκπαίδευση των καθηγητών αποτελεί το θέµα του άρθρου των 
Zhang, Jin, Torero και Li (2018). Πρόκειται για µια κινεζική έρευνα όπου 
αναδεικνύεται ότι η διαφορά γνωστικού επιπέδου µεταξύ καθηγητών/τριών, 
δασκάλων αγροτικών και αστικών περιοχών παίζει σηµαντικό ρόλο στις σχολικές/ 
ακαδηµαϊκές επιδόσεις των µαθητών/τριών στην κινεζική γλώσσα, στα µαθηµατικά 
και στα αγγλικά και κατ΄ επέκταση στην µετέπειτα επαγγελµατική τους ζωή. Οι 
καθηγητές/-ήτριες των αστικών περιοχών εµφανίζονται να έχουν υψηλότερη 
µόρφωση, να είναι απόφοιτοι/-ες καλών πανεπιστηµίων, µε γρηγορότερη 
επαγγελµατική αποκατάσταση και ως εκ τούτου περισσότερη εµπειρία σε σχέση µε 
τους/τις συναδέλφους τους σε αγροτικές περιοχές. Η αυξηµένη απόδοση αποδίδεται 
επίσης και σε στην αυξηµένη µόρφωση των γονιών των αστικών περιοχών αλλά και 
σε µεγαλύτερή πρόσβαση στις νέες τεχνολογίες σε αυτές τις περιοχές. Ο Darma 
(2017) στην έρευνά του, στη Νιγηρία, καταδεικνύει ισχυρή συσχέτιση της επίδοση 
µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου αλλά και µε την επιστηµονική 
επάρκεια των δασκάλων τους, όπου σε αστικές περιοχές υπάρχουν ευνοϊκότερες 
συνθήκες και τα παιδιά αστικών περιοχών εµφανίζουν καλύτερες επιδόσεις. 

Υστέρηση σε επιδόσεις µαθηµατικών αλλά και φυσικών επιστηµών των 
µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών έναντι µαθητών/τριών αστικών περιοχών 
φαίνεται και στο άρθρο των Kryst, Kotok και Bodovski (2015) που εξέτασε τις 
επιδόσεις µαθητών/τριών των µετασοσιαλιστικών κρατών της Λιθουανίας, 
Ρουµανίας, Ρωσίας, Ουγγαρίας και Σλοβενίας. Τα αποτελέσµατα της έρευνας 
καταδεικνύουν συσχέτιση και µε το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας και 
ειδικά µε το επίπεδο µόρφωσης των γονιών που φαίνεται να έχει ισχυρό αντίκτυπο 
στις επιδόσεις των παιδιών, τα οποία τείνουν να κατακτούν το ίδιο επίπεδο 
εκπαίδευσης µε τους γονείς τους (Iannelli, 2002). Τα ίδια αποτελέσµατα έχει και η 
έρευνα των (Graham & Provost, 2012) όπου οι µαθητές/-ήτριες αγροτικών περιοχών 
έχουν χαµηλότερες επιδόσεις στα µαθηµατικά, γεγονός που συνδέεται και µε το 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας, τη µόρφωση των γονιών και τους 
εκπαιδευτικούς πόρους, δείκτες οι οποίοι είναι υψηλότεροι στις αστικές περιοχές. 

Οι Maas, Amolins και Vitiello (2015) αποδίδουν την υστέρηση της επίδοσης των 
µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών της Νότιας Ντακότα στις φυσικές επιστήµες 
στην έλλειψη κινήτρων και στα µειωµένα προσόντα των καθηγητών/τριών της 
επαρχίας. Οι Wang και Rao (2019), προσθέτουν στους ανασταλτικούς παράγοντες 
µάθησης παιδιών αγροτικών περιοχών της Κίνας, την αισθητική της τάξης, που 
αποτελεί τον περιβάλλοντα χώρο των µαθητών/τριών, τους κοινωνικοοικονοµικούς 
παράγοντες αλλά και την εκπαιδευτική πολιτική. Σε ανάλογους παράγοντες 
αποδίδουν και οι Panizzon και Pegg (2007), Panizzon (2012) τη µειωµένη επίδοση 
των µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών της Αυστραλίας στις φυσικές επιστήµες και 
προτάσσουν την ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και τη συνεργασία κοινωνικών 
φορέων. 

Οι Opoku-Asare και Siaw (2015), σε σχολεία περιοχών της Γκάνα, αναγνωρίζουν την 
σπίθα για µάθηση σε παιδιά αγροτικών περιοχών που έχουν µειωµένες επιδόσεις 
λόγω των προαναφερθέντων και προτείνουν δια µέσω της έρευνάς τους ανάλογες 
ευκαιρίες και δυνατότητες διότι η βραδύτητα του εκσυγχρονισµού επιδρά αρνητικά 
και στην ψυχολογία των παιδιών που εγκαταλείπουν αργά ή γρήγορα την 
προσπάθεια. Οι Roscignio και Crowley (2001), επίσης, εντοπίζουν χαµηλότερες 
επιδόσεις σε µαθητές/-ήτριες αγροτικών περιοχών των Ηνωµένων Πολιτειών της 
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Αµερικής και µάλιστα τις συσχετίζουν µε το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της 
οικογένειας και την εκπαίδευση των γονέων που είναι υψηλότερες στις αστικές 
περιοχές και τους πόρους που διατίθενται για την εκπαίδευση στην επαρχία. 

Παρόµοιους λόγους υστέρησης επίδοσης µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών 
αναφέρουν και οι McCracken και Barcinas (1991), οι οποίοι στην έρευνά τους, που 
έγινε στο Οχάιο στην Αµερική, δείχνουν ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών 
έχουν καλύτερες επιδόσεις απ’ ότι οι µαθητές/-ήτριες των αγροτικών περιοχών. 
Μάλιστα παρατηρούν ότι οι γονείς και ιδιαίτερα η µητέρα επηρεάζουν την επιλογή 
καριέρας των παιδιών τους περισσότερο από οποιοδήποτε άλλο πρόσωπο και η 
κοινωνική τάξη στην οποία ανήκουν παίζει καθοριστικό ρόλο. Φαίνεται πως οι γονείς 
των µαθητών/τριών που φοιτούν σε αστικές περιοχές έχουν συνήθως υψηλότερο 
επίπεδο µόρφωσης κι αυτό επηρεάζει και την επίδοση των παιδιών τους, όπως 
αναφέρεται και σε προηγούµενες έρευνες. Επιπλέον, το ποσοστό των 
µαθητών/τριών που σκέφτονται να ασχοληθούν µε φυσικές επιστήµες είναι σχεδόν 
διπλάσιο για τους/τις µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών σε σύγκριση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες των αγροτικών ενώ το αντίστοιχο ποσοστό για τα µαθηµατικά είναι 
και αυτό µεγαλύτερο. Επίσης, διερευνώντας τις φιλοδοξίες των µαθητών/τριών, 
φαίνεται ότι αυτοί/-ές που συνεχίζουν τις σπουδές τους στο πανεπιστήµιο από τις 
αστικές περιοχές είναι κατά 10% περισσότεροι από τους/τις µαθητές/-ήτριες των 
περιοχών της περιφέρειας.  

Οι φιλοδοξίες θίγονται και στο άρθρο της Young (1998), σε έρευνα σε σχολεία της 
δυτικής Αυστραλίας όπου µαθητές/-ήτριες αστικών περιοχών έχουν σηµαντικά 
υψηλότερες φιλοδοξίες από τους/τις µαθητές/-ήτριες αγροτικών περιοχών, που 
πηγάζουν από τα διαφορετικά περιβάλλοντα και τις διαφορετικές επιρροές που 
δέχονται οι µαθητές/-ήτριες, ωστόσο αναδεικνύεται ότι το επίπεδο της αυτοεκτίµησης 
είναι παρόµοιο για τα δύο περιβάλλοντα. Η αυτοεκτίµηση του 
ακαδηµαϊκού/γνωστικού επιπέδου των µαθητών/τριών θίγεται και στην έρευνα του 
Champollion (2018), που είχε ως δείγµα µαθητές/-ήτριες της Γαλλίας, όπου µέχρι το 
2000 οι µαθητές/-ήτριες των αγροτικών περιοχών υστερούσαν, αλλά από τότε και 
ύστερα, δεν εµφανίζονται µεγάλες διαφορές, παρόλη την υπεροχή στην επίδοση των 
µαθητών/τριών αστικών περιοχών. Έρευνα στην Αυστραλία (Gavidia-Payne, Denny, 
Davis, Francis & Jackson, 2015) επίσης δείχνει ότι το επίπεδο αυτοεκτίµησης των 
µαθητών/τριών αγροτικών και αστικών περιοχών δεν διαφέρει ιδιαίτερα, αλλά 
υπάρχει συσχέτιση µε τη σχέση δασκάλου-µαθητή, την εµπλοκή των γονέων τους 
στην εκπαίδευση, το µορφωτικό επίπεδό τους αλλά και την οικονοµική τους 
κατάσταση, µε τα παραπάνω να υπάρχουν σε µεγαλύτερο βαθµό στις αστικές 
περιοχές. Ωστόσο η έρευνα του Xu (2009) δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες αγροτικών 
περιοχών του Καυκάσου υστερούν στις στρατηγικές διεκπεραίωσης των εργασιών 
τους για το σπίτι, κυρίως επειδή δεν έχουν ισχυρά κίνητρα και οι περεταίρω σπουδές 
δεν τους απασχολούν τόσο όσο τους/τις µαθητές/-ήτριες αστικών περιοχών. 

Σε δεδοµένα του διαγωνισµού PISA βασίζεται άρθρο όπου παρουσιάζεται η επίδοση 
των µαθητών/τριών στην Κολοµβία στα µαθηµατικά, τις φυσικές επιστήµες και στην 
κατανόηση κειµένων (διάβασµα) (Ramos, Duque & Nieto, 2016). Τα αποτελέσµατα 
συµφωνούν µε τα παραπάνω, δηλαδή ότι η επίδοση των µαθητών/τριών αστικών 
περιοχών υπερέχει της επίδοσης των µαθητών/τριών των αγροτικών περιοχών µε 
την εκπαίδευση των γονέων και τα οικονοµικά και κοινωνικά χαρακτηριστικά της 
οικογένειας να διαδραµατίζουν πολύ σηµαντικό ρόλο. Τέλος, υπάρχει ισχυρή 
σύσταση για υποστήριξη των οικογενειών αγροτικών περιοχών. Επίσης, βασισµένη 
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σε δεδοµένα του ΟΟΣΑ είναι και η έρευνα των Sullivan, McConney και Perry (2018) 
σε Αυστραλία, Καναδά και Νέα Ζηλανδία, διότι τα εκπαιδευτικά συστήµατά τους, 
µοιράζονται αρκετά οργανωτικά χαρακτηριστικά και κοινωνικοπολιτική κουλτούρα. Σε 
αυτήν αναδεικνύεται η υπεροχή στην επίδοση των µαθητών/τριών αστικών 
περιοχών, µε ισχυρή συσχέτιση του κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου της οικογένειάς 
τους, της µόρφωσης των γονιών τους, της ποιότητας των εκπαιδευτικών πόρων, τις 
σχέσης µεταξύ καθηγητών και µαθητών/τριών και της έλλειψης εκπαιδευτικών στην 
περιφέρεια.  

Ανάλογα αποτελέσµατα έχει κι άλλη έρευνα στον Καναδά (Zarifa, Sewart & Milian, 
2019) που εντοπίζει χάσµα δεξιοτήτων µεταξύ επίδοσης µαθητών/τριών αγροτικών 
και αστικών περιοχών που αποδίδεται στις κοινωνικοοικονοµικές ανισότητες. Στο 
χαµηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο των µαθητών/τριών, στην ανεπαρκή υποδοµή 
και στον µικρό αριθµό επαρκώς µορφωµένων εκπαιδευτικών της επαρχίας του 
Ισραήλ αποδίδεται και στην έρευνα των Echazarra και Radinger (2019), η µειωµένη 
επίδοση των µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών, η οποία βασίζεται και αυτή σε 
δεδοµένα του ΟΟΣΑ. Προτείνεται κι εδώ αλλαγή της εκπαιδευτικής πολιτικής κι 
ενίσχυση της περιφέρειας στον εκπαιδευτικό τοµέα. Άλλη έρευνα στο Ισραήλ (Gross-
Manos & Shimoni, 2020) µε ενισχυµένο δείγµα µαθητών/τριών (2733 µαθητές/-
ήτριες), είχε παρόµοια αποτελέσµατα µε την επίδοση των µαθητών/τριών αστικών 
περιοχών να υπερτερούν έναντι των αγροτικών και να υπάρχει συσχέτιση µε το 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειάς τους.  

Στην έρευνα της Hopkins (2005) το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας 
φαίνεται να παίζει πολύ σηµαντικότερο ρόλο απ΄ ότι η τοποθεσία του σχολείου. Η 
επίδοση στα µαθηµατικά µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών µε υψηλό 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο είναι υψηλότερη απ΄ ότι σε αστικές περιοχές µε χαµηλό 
επίπεδο και προτείνει επέκταση της έρευνας και σε άλλους επιστηµονικούς τοµείς. 
Στο ίδιο συµπέρασµα καταλήγει και η έρευνα του Stewart (2009), στο Τέξας, όπου 
µαθητές/-ήτριες µικρότερων σχολείων της περιφέρειας έχουν υψηλότερες επιδόσεις 
από τους/τις µαθητές/-ήτριες µεγάλων σχολείων αστικών περιοχών χαµηλού 
κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου. Επίσης το οικογενειακό κλίµα σε αυτά τα µικρότερα 
σχολεία της περιφέρειας διαδραµατίζει σηµαντικό ρόλο στην επιτυχία των παιδιών. 

Έρευνα που επικεντρώνεται σε κλάδο των φυσικών επιστηµών και συγκεκριµένα στη 
µοριακή βιολογία, µε δραστηριότητες χηµείας και βιολογίας, διενεργήθηκε σε 
Τούρκους µαθητές/-ήτριες από αγροτικών και αστικών περιοχών της Σµύρνης. ∆εν 
παρατηρήθηκαν ουσιαστικές διαφορές µεταξύ των περιοχών, αλλά παρατηρήθηκαν 
µεγάλες διαφορές µεταξύ αγοριών και κοριτσιών µε τα κορίτσια να έχουν καλύτερες 
επιδόσεις (Sellit et al., 2014). Επίσης, αναδεικνύεται ο ρόλος της ενεργούς 
συµµετοχής που ερέθισε το ενδιαφέρον των εµπλεκοµένων µαθητών/τριών. Γίνεται 
λόγος για επιµόρφωση των καθηγητών για εξάσκηση στις πειραµατικές διαδικασίες, 
η οποία προτείνεται να έχει έναν µόνιµο χαρακτήρα. Ανάλογες προτάσεις κάνει και ο 
McDermott (1997) στην έρευνά του, τα αποτελέσµατα της οποίας αναδεικνύουν 
υστέρηση της επίδοσης των µαθητών/τριών περιφέρειας των Η.Π.Α. σε µαθηµατικά, 
φυσικές επιστήµες, κατανόηση κειµένων, ιστορία αλλά και γεωγραφία και προτάσσει 
την ενεργό συµµετοχή των µαθητών/τριών. 

Έρευνα των Wang, D., Wang, J., Li, H. και Li, L. (2017), δεν εντοπίζει µεγάλες 
διαφορές στο επιστηµονικό επίπεδο των καθηγητών/τριών αλλά στην εκπαιδευτική 
πολιτική που εφαρµόζεται στην επαρχία και στις µειωµένες δυνατότητες συµµετοχής 
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τους σε οµάδες επιµόρφωσης που εφαρµόζονται σε αστικές περιοχές και προάγουν 
τις δεξιότητες και βελτιώνουν τις διδακτικές µεθόδους. Το ίδιο θέµα θίγει και η 
Panizzon (2011) για τη διδασκαλία των φυσικών επιστηµών στα σχολεία της 
Αυστραλίας, όπου το κυριότερο µειονέκτηµα δεν είναι η εκπαίδευση των δασκάλων 
και καθηγητών η οποία δεν παρουσιάζει ουσιαστική υστέρηση αλλά οι εκπαιδευτικές 
µέθοδοι και η έλλειψη υποστηρικτικών και επιµορφωτικών προγραµµάτων για 
τους/τις εκπαιδευτικούς. Πάντως έρευνες δείχνουν ότι οι µαθητές/-ήτριες οι οποίοι/ες 
στερούνται επαρκούς εκπαίδευσης στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση αντιµετωπίζουν 
προβλήµατα και στην Τριτοβάθµια εκπαίδευση (Felder, Mohr & Baker-Ward, 1994) 

Στον αντίποδα υπάρχουν κι έρευνες που υποστηρίζουν ότι οι µαθητές/-ήτριες των 
αγροτικών περιοχών της Νιγηρίας δεν έχουν σηµαντικές διαφορές στην επίδοση σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών (Bosede & Emiloju, 2013), 
ενώ υπάρχουν και έρευνες (Oyeromi, Omiyale, Lato & Oyebamiji, 2018) που οι 
µαθητές/-ήτριες των αγροτικών περιοχών, επίσης στη Νιγηρία, υπερτερούν σε 
επίδοση µαθητών/τριών αστικών περιοχών (στην αγγλική γλώσσα και τα 
µαθηµατικά), γεγονός που οι ερευνητές αποδίδουν στην πληθώρα των ερεθισµάτων 
που δέχονται οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών που µπορεί να τους 
αποπροσανατολίζουν από το διάβασµα. Η έρευνα των Ajai και Imoko (2013) σε 
Νιγηριανούς/ές µαθητές/-ήτριες, χρησιµοποίησε παιχνίδια και προσοµοιώσεις για να 
διερευνήσει στην επίδοση των µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών στη Γεωµετρία 
και τα ευρήµατά της κατέδειξαν ότι οι µαθητές/-ήτριες των αγροτικών περιοχών είχαν 
καλύτερες επιδόσεις και ότι σε εκείνες τις περιοχές δεν χρησιµοποιούνται 
αποτελεσµατικές µέθοδοι διδασκαλίας. Την αναποτελεσµατικότητα στις διδακτικές 
µεθόδους στην επαρχία αναδεικνύει και η έρευνα του Mosha (2014) στην Ζανζιβάρη 
(Τανζανία). Επίσης, επισηµαίνεται και η έλλειψη προσόντων των εκπαιδευτικών, που 
υπερπηδούν κεφάλαια της ύλης στα οποία οι γνώσεις τους είναι ανεπαρκείς, αλλά κι 
έλλειψη εκπαιδευτικών µέσων και υλικών. 

Ανάλογα ευρήµατα έχει και έρευνα που περιλαµβάνει ένα ευρύ χρονολογικό πεδίο 
τετραετίας µε δείγµα 1111 µαθητές/-ήτριες (Reeves & Bylund, 2005) που έγινε στο 
Κεντάκι στην Αµερική, όπου µαθητές/-ήτριες αγροτικών και αστικών σχολείων 
φαίνεται να µην έχουν διαφοροποιήσεις στη σχολική τους επίδοση, ωστόσο και σε 
αυτή την έρευνα φαίνεται να παίζει ρόλο το κοινωνικό επίπεδο της οικογένειας, αλλά 
και η σχέση δασκάλου-µαθητή. Μάλιστα, αποτρέπει τον χαρακτηρισµό των 
αγροτικών σχολείων ως κατώτερα, εάν πρώτα δεν εξεταστούν κι άλλες 
συσχετιζόµενες παράµετροι όπως αυτές που αναφέρονται παραπάνω. Παρόµοια 
αποτελέσµατα εµφανίζονται και σε έρευνα των Lee και McIntire (2000, 1999), όπου 
διερευνήθηκε η απόδοση των µαθητών/τριών στα µαθηµατικά µεταξύ διαφόρων 
πολιτειών της Αµερικής, µε τα αποτελέσµατα των µαθητών/τριών αγροτικών 
περιοχών να συναγωνίζονται επάξια των µαθητών/τριών αστικών περιοχών και τα 
πιθανά κενά να αποδίδονται σε ελλιπείς πόρους και µη επιµορφωµένους καθηγητές. 
Προτείνεται αναδιαµόρφωση της εκπαιδευτικής πολιτικής, όπως και στο άρθρο των 
Khattri et al. (1999) όπου µάλιστα τίθεται και η ανάγκη εφαρµογής πακέτου 
εκπαιδευτικών πρακτικών στην επαρχία χαρτογραφώντας πρώτα απ’ όλα τις 
ανάγκες (οικονοµικά ασθενέστερες περιοχές, µειωµένο εκπαιδευτικό προσωπικό, µη 
επαρκείς εκπαιδευτικοί πόροι, φυλετικές επιφυλάξεις κλπ.).  

Ανάλογη πολιτική αντιµετώπισης των δυσχερειών που παρουσιάζει η Πακιστανική 
επαρχία αναφέρει στην εργασία του ο Mobashir (2017) στην οποία δεν εµφανίζονται 
σηµαντικές διαφορές στην επίδοση των µαθητών/τριών αγροτικών και αστικών 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 74

περιοχών. Επίσης κι η έρευνα του Manley (2018) σε µαθητές/-ήτριες αγροτικών και 
αστικών περιοχών του Κεντάκι έδειξε ότι δεν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις 
στην επίδοσή τους. Έρευνα των Gmelch, G. [George] και Gmelch, S. B. [Sharon 
Bohn] (2009), δείχνει τους/τις µαθητές/-ήτριες των αγροτικών περιοχών να τα 
καταφέρνουν καλύτερα από τους/τις µαθητές/τριες των αστικών περιοχών της 
Τασµανίας στην εργασία πεδίου που σχετίζεται µε την ανθρωπολογία. Μάλιστα αυτό 
οδηγεί τους ερευνητές στο γενικότερο συµπέρασµα ότι και οι δύο κατηγορίες 
µαθητών/τριών ανεξαρτήτως της τοποθεσίας του σχολείου τους ωφελήθηκαν ως 
προς την προσωπική τους ανάπτυξη, ωριµότητα, ανεξαρτησία και αυτονοµία. 

Γενικότερα, οι µαθητές/-ήτριες αγροτικών περιοχών παρουσιάζουν υστέρηση σε 
επιδόσεις, η οποία όµως, δεν οφείλεται στη χαµηλότερη αντίληψη των 
µαθητών/τριών αλλά κυρίως στο χαµηλότερο κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της 
οικογένειας. Επίσης, σηµαντικό ρόλο παίζουν και οι εγκαταστάσεις και ο 
υλικοτεχνικός εξοπλισµός που η επαρχία τις περισσότερες φορές στερείται 
σηµαντικά. Επιπλέον, στην επαρχία τα κίνητρα των καθηγητών, η επιµόρφωση που 
τους προσφέρεται και η εξάσκηση στις πειραµατικές διαδικασίες εµφανίζονται αρκετά 
µειωµένα. Σε πολλές από τις παραπάνω έρευνες τίθεται η ανάγκη για αλλαγή 
εκπαιδευτικής πολιτικής προκειµένου να αναβαθµιστεί η ποιότητα της παρεχόµενης 
εκπαίδευσης στην επαρχία. 

 

1.5.4. Γεωχωρικές ∆εξιότητες 

Στη συνέχεια παρουσιάζονται ζητήµατα που έχουν να κάνουν µε τις Γεωχωρικές 
δεξιότητες των µαθητών/τριών και τις πιθανές συσχετίσεις τους. Οι Γεωχωρικές 
δεξιότητες είναι από τις πιο σηµαντικές δεξιότητες που έχει αναπτύξει ο άνθρωπος 
προκειµένου να αντιληφθεί τον χώρο στον οποίο ζει και αναπτύσσεται. Ο άνθρωπος 
που δεν έχει αναπτύξει Γεωχωρικές δεξιότητες συναντά δυσκολίες σε διάφορους 
τοµείς της ζωής του, ωστόσο οι δεξιότητες αυτές µπορούν να αποκτηθούν µε 
προσπάθεια κι εξάσκηση. Η χωρική σκέψη είναι η θεµελιώδης οργανωτική αρχή των 
Γεωεπιστηµών και οι χάρτες είναι το βασικό εργαλείο γύρω από το οποίο δοµείται η 
διδασκαλία τους. 

Σύµφωνα µε τον Μουρατίδη (2015), οι Γεωχωρικές δεξιότητες περιλαµβάνουν: 

1. Τον σχεδιασµό διαγραµµάτων/ παραγωγή γραµµικού σχεδίου 
2. Την ικανότητα εφαρµογής βασικών χαρακτηριστικών (όρια, προσανατολισµός, 

υπόµνηµα, τίτλος, κλίµακα, διανοµή, πηγή) κατά την κατασκευή ενός χάρτη ή 
άλλου χαρτογραφικού προϊόντος µε γεωγραφική αναφορά  

3. Τη χρήση κατάλληλων συµβόλων για την παρουσίαση χωρικών φαινοµένων  
4. Την ανάγνωση και εύρεση διεύθυνσης/προσανατολισµού  
5. Την εκτίµηση και µέτρηση διαστάσεων (αποστάσεων, επιφανειών, όγκου)  
6. Την ικανότητα προοπτικής αντίληψης και απεικόνισης του χώρου  
7. Την αναπαραγωγή/ αποτύπωση του χώρου από εικόνες ή από την 

πραγµατικότητα  
8. Την αναγνώριση προτύπων χωρικής κατανοµής φαινοµένων ή αντικειµένων, 

καθώς και διαχρονικών µεταβολών στο χώρο  
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9. Τη συλλογή, ταξινόµηση, αξιολόγηση, επεξεργασία, ανάλυση-ερµηνεία, 
παρουσίαση και εν γένει διαχείριση δεδοµένων/πληροφορίας µε γεωγραφική 
αναφορά  

10. Τη βασική χρήση δορυφορικών εικόνων, συστηµάτων πλοήγησης και GIS  

Καθώς οι «χωρικά ενεργοποιηµένες κοινωνίες» (spatially enabled societies) 
θεωρούνται ουσιώδες στοιχείο για το παρόν και το µέλλον, ο ρόλος της εκπαίδευσης, 
της κατάρτισης και της ανάπτυξης δεξιοτήτων είναι ζωτικής σηµασίας (Μουρατίδης, 
2015). 

Οι Klonari και Likouri (2015), διαπιστώνουν µειωµένες Γεωχωρικές δεξιότητες σε 
µαθητές/-ήτριες αλλά και γενικότερα έλλειµµα σε Γεωγραφική γνώση. Οι τοµείς που 
υπερτερούν είναι στην αίσθηση του προσανατολισµού και στις προβολές σχεδίου 
(Plan views). Σε έρευνα των Apostolopoulou και Klonari (2011) οι τρισδιάστατοι 
χάρτες επηρεάζουν θετικά την απόδοση των παιδιών στη σχεδίαση επιστηµονικών 
µοντέλων και τους βοηθούν να αποκτήσουν µια πιο ακριβή εικόνα του φυσικού 
περιβάλλοντος, ειδικά τα παιδιά των αστικών περιοχών µε τα κορίτσια να 
υπερτερούν σε επιδόσεις έναντι των αγοριών, ενώ γενικά υπήρχε υστέρηση στη 
σχεδίαση ποταµών σε διασδιάστατους σε σχέση µε τους τρισδιάστατους χάρτες. 

Άλλη εργασία, η οποία είχε σαν θέµα την ανάπτυξη της Γεωχωρικής σκέψης και τη 
σχέση τους µε τη Γεωγραφία πραγµατοποιήθηκε σε µαθητές/-ήτριες της 
∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης σχολείων Αθήνας και της Μυτιλήνης 
(∆ηµητροπούλου, 2015), µε δείγµα 130 µαθητών/τριών Β΄ Γυµνασίου και Α΄ Λυκείου. 
Σύµφωνα µε τα αποτελέσµατα της έρευνας οι µαθητές/-ήτριες έχουν αναπτύξει 
επαρκείς χωρικές ικανότητες για τη ζωή και αυτές φαίνεται να συνδέονται µε την 
ηλικία τους.  

Το 2007-2009 πραγµατοποιήθηκε έρευνα µε ερωτηµατολόγια της οµάδας του 
Παιδαγωγικού Ινστιτούτου σε 381 µαθητές/-ήτριες της Α΄ και Β΄ Γυµνασίου σχολείων 
της Αττικής προκειµένου να αξιολογήσει τους χάρτες που σχεδίασε το Εργαστήριο 
Ψηφιακής Χαρτογραφίας και Γεωπληροφορικής του Πανεπιστηµίου Αιγαίου σε 
συνεργασία µε πέντε τµήµατα Α.Ε.Ι. δια µέσω του τρόπου µε τον οποίο οι µαθητές/-
ήτριες αναγνωρίζουν, αναλύουν κι ερµηνεύουν τα στοιχεία των χαρτών. Ο χάρτης ως 
γνωστικό εργαλείο ενδυνάµωσης της διδασκαλίας της Γεωγραφίας βοηθά στην 
όξυνση της χωρικής αντίληψης του γεωγραφικού συλλογισµού των µαθητών/τριών 
(Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007). Τα αποτελέσµατα της έρευνας ανέδειξαν 
αδυναµία στη χρησιµοποίηση της αριθµητικής τιµής της κλίµακας από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες κι ως εκ τούτου δυσκολία στην αντίληψης των αποστάσεων 
(Τσουνάκος, Γαλάνη & Περάκη, 2010).  

192 µαθητές/-ήτριες Γ΄ Γυµνασίου γυµνασίων της Φλώρινας είναι τα υποκείµενα µιας 
άλλης έρευνας σκοπός της οποίας ήταν να διαφανεί κατά πόσο είναι εύκολο οι 
µαθητές/-ήτριες να αναγνωρίσουν την αδυναµία προβολής της γήινης επιφάνειας 
στον επίπεδο παγκόσµιο χάρτη και τις ατέλειες που παρουσιάζονται στους χάρτες 
µικρής κλίµακας εξαιτίας των διαφόρων χαρτογραφικών προβολών που έχουν 
χρησιµοποιηθεί στη δηµιουργία των αντίστοιχων χαρτών. Τα αποτελέσµατα της 
έρευνας καταδεικνύουν µια χαµηλή έως µέτρια απόδοση στη Μαθηµατική Γεωγραφία 
και στη συνειδητοποίηση της αδυναµίας οποιουδήποτε παγκόσµιου χάρτη να 
απεικονίσει ορθά την επιφάνεια της υδρογείου (Τζώτζης & Λαµπρινός, 2007). Σε 
άλλη έρευνα των (Αποστολοπούλου, Κλωνάρη & Σουλακέλλη, 2009), σε µαθητές/-
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ήτριες της Ε΄ τάξης ∆ηµοτικού, διερευνάται η κατανόηση και χρήση δισδιάστατων και 
τρισδιάστατων χαρτών, όπου αρκετά σύµβολα δεν αναγνωρίζονται από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες, ορισµένες γεωγραφικές έννοιες δεν είναι κατανοητές ενώ υπάρχει 
και ελλιπές λεξιλόγιο.  

Στην έρευνα των Likouri, Klonari και Flouris (2017), οι Γεωχωρικές δεξιότητες των 
παιδιών φαίνεται να συνδέονται µε τις επιδόσεις τους στο µάθηµα της Γεωγραφίας. 
Παρατηρήθηκαν χαµηλές επιδόσεις στις χωρικές ικανότητες ενώ από την άλλη δεν 
υπήρχαν ζητήµατα κατανόησης σε θέµατα προσανατολισµού. Ανάµεσα στα δύο 
φύλα δεν υπήρξαν ιδιαίτερες διαφοροποιήσεις στην επίδοση. Επίσης, οι Γεωχωρικές 
δεξιότητες των παιδιών φαίνεται να σχετίζονται και µε την εκπαίδευση των γονέων. 
Επίσης και η έρευνα των Zhao, J., Simpson, Wallgrün, Sajjadi και Klippel (2020) 
συνδέει τη Γεωγραφία και ειδικότερα την κλίµακα µε τη Γεωχωρική αντίληψη. 

Ιδιαίτερη σχέση έχει η Γεωχωρική αντίληψη µε τη γεωλογική ιστορία ενός τόπου 
όπου ο Γεωλόγος θα πρέπει να παρατηρήσει τις επιφανειακές εµφανίσεις των 
σχηµατισµών και την τοπογραφία της περιοχής και να µορφώσει τους σχηµατισµούς 
του παρελθόντος. Γενικά η Γεωχωρική αντίληψη είναι ένα καθοριστικό συστατικό των 
φυσικοµαθηµατικών και τεχνολογικοµηχανικών επιστηµών (STEM) και επιστήµονες 
που εξειδικεύονται σε τέτοια πεδία προσανατολίζουν την έρευνα και τη διδασκαλία 
τους στο να εξασκήσουν τις χωρικές δεξιότητες των µαθητών/τριών προκειµένου να 
έχουν καλές επιδόσεις σε τοµείς STEM. (Atit, Uttal, Stieff, 2020˙ Terlecki, 2004).  

Πολλές έρευνες (Pearson, 1982˙ Manger & Eikeland, 1998˙ Möhring, Newcombe & 
Frick, 2015), δείχνουν ότι οι Γεωχωρικές δεξιότητες σχετίζονται µε τις επιδόσεις στα 
Μαθηµατικά και το φύλο µε τα αγόρια να υπερέχουν. Το ίδιο συµβαίνει και σε 
έρευνες όπου στις περισσότερες δεξιότητες, κυρίως αυτές που έχουν σχέση µε τη 
νοητή περιστροφή, υπερτερούν τα αγόρια και µάλιστα αυτή η διαφορά εντοπίζεται 
από την ηλικία των τριών και αυξάνεται σταδιακά µέχρι την ηλικία των δεκαεπτά και 
την ενηλικίωση, αύξηση που βιολογικές έρευνες την αποδίδουν στην ενεργοποίηση 
διαφορετικών κέντρων του εγκεφάλου κατά την µετάβαση από την εφηβεία στην 
ενηλικίωση (Kucian et al., 2006). H διαφορά αυτή µεταξύ των δύο φύλων επιχειρεί να 
εξηγήσει και την µειωµένη ενασχόληση των κοριτσιών µε τις επιστήµες STEM 
(Lauer, Yhang, Lourenco, 2019). Επίσης, τα κορίτσια κάνουν περισσότερα λάθη 
στην εύρεση µιας διαδροµής που απαιτεί την µνήµη σηµείων/αντικειµένων 
αναφοράς, ενώ παρόλο που θυµούνται τα διακριτικά σηµεία εµφανίζουν δυσκολία 
στο να τα συσχετίσουν (Galea & Kimura, 1993). Από την άλλη, µελέτη που ερευνά 
τον ρόλο των στερεοτύπων (Flore & Wichers, 2015) αποδίδει σε αυτά την υστέρηση 
των κοριτσιών στα Μαθηµατικά, τις Φυσικές επιστήµες αλλά και τις χωρικές 
ικανότητες. Μάλιστα εντοπίζει τη στερεοτυπική απειλή σε τέσσερις παράγοντες, ήτοι 
την ταυτόχρονη παρουσία των αγοριών στο χώρο, το επίπεδο της φυλετικής 
ισότητας που επικρατεί σε κάθε χώρα, τη δυσκολία της δοκιµασίας και στον τρόπο 
µε τον οποίο διεξάγονται κάθε φορά οι έρευνες. 

Έρευνα των Griksiene, Arnatkeviciute, Koenig και Ruksenas (2019), έδειξε ότι η 
ικανότητα της νοητής περιστροφής τρισδιάστατων αντικειµένων, παρουσιάζει 
µεγάλες διαφοροποιήσεις ανάµεσα στα δύο φύλα, µε τους άνδρες να επιδεικνύουν 
µεγαλύτερη ακρίβεια, γεγονός που σχετίζεται µε τη ενεργοποίηση διαφορετικών 
περιοχών του φλοιού του εγκεφάλου αλλά και µε ορµονικούς παράγοντες. Σε 
ορµονικούς αλλά και σε εξελικτικούς παράγοντες αποδίδει και η έρευνα των Jones, 
Braithwate και Healy (2003), την υστέρηση των κοριτσιών στις χωρικές δεξιότητες 
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και µάλιστα σε περιόδους όπου τα οιστρογόνα βρίσκονται σε υψηλότερες 
συγκεντρώσεις παρατηρείται περαιτέρω µείωση της χωρικής ικανότητας των 
γυναικών. Παρόλα αυτά παρατηρείται ότι οι γυναίκες είναι πιο ακριβείς στο να 
θυµούνται τοποθεσίες αντικειµένων σε περίπλοκες συνθέσεις γεγονός που 
υποστηρίζεται και στην εργασία των Phillips και Cupchik (2003), στην οποία φαίνεται 
και η υπεροχή των αγοριών στην νοητή περιστροφή αλλά και η συµβολή των 
εξελικτικών και ορµονικών παραγόντων (Driscoll, Hamilton, Yeo, Brooks & 
Sutherland, 2005). Το ίδιο συµβαίνει και στην έρευνα των Siegel-Hinson & McKeever 
(2002), όπου αποδεικνύεται ότι η διαφοροποίηση στις επιδόσεις στη νοητή 
περιστροφή οφείλεται στο ότι οι άνδρες χρησιµοποιούν συνήθως το δεξί τους 
εγκεφαλικό ηµισφαίριο όταν πρόκειται να χρησιµοποιήσουν τις χωρικές τους 
ικανότητες. Επίσης, οφείλεται στα στερεότυπα αλλά και στο ότι οι άνδρες από µικρή 
ηλικία εξασκούν περισσότερο τις χωρικές τους δεξιότητες. 

Στο ίδιο αποτέλεσµα καταλήγει και η έρευνα των Ganley και Vasilyeva (2011) µε τα 
αγόρια να έχουν καλύτερες επιδόσεις στην αντίληψη στην νοητή περιστροφή η οποία 
µάλιστα χρησιµοποιείται και ως δείκτης καλής επίδοσης στα Μαθηµατικά. 
Υποστηρίζουν ότι η εξάσκηση στις χωρικές ικανότητες µπορεί να βοηθήσει στην 
καλύτερη µαθηµατική αντίληψη. Μάλιστα συνδέουν την αρνητική διάθεση των 
παιδιών απέναντι στα Μαθηµατικά µε την δυσκολία που παρουσιάζουν στο να 
περιηγηθούν και να προσανατολιστούν σε έναν άγνωστο χώρο. Στο ίδιο αποτέλεσµα 
καταλήγουν κι έρευνες του Kayhan (2005) και Cheng και Mix (2014), που επίσης 
συσχετίζουν τις Γεωχωρικές δεξιότητες µε τις µαθηµατικές, αποδεικνύοντας ότι η 
εξάσκηση σε Γεωχωρικές δεξιότητες βελτιώνει την µαθηµατική ικανότητα. 

Άλλη έρευνα (Surtees, Apperly & Samson, 2013) διαφοροποιεί τις Γεωχωρικές 
δεξιότητες των µαθητών/τριών µε τις οπτικές, αποδεικνύοντας ότι για να καταλάβει 
κάποιος ότι κάτι βρίσκεται αριστερά ή δεξιά του περιστρέφει αυθόρµητα και αυτόµατα 
το σώµα του πριν προβεί στην κρίση του, είτε είναι αγόρι είτε είναι κορίτσι, ενώ όταν 
είναι να αποφασίσει εάν βλέπει κάτι (εάν αυτό είναι µπροστά ή πίσω από κάτι άλλο) 
δεν κάνει κάτι ανάλογο. Η έρευνα υποστηρίζει ότι εάν κάποιος αναπτύξει από νωρίς 
τις Γεωχωρικές του δεξιότητες, δεν θα χρειάζεται να περιστραφεί ο ίδιος προκειµένου 
να αντιληφθεί τη θέση των αντικειµένων και θα έχει µεγαλύτερη άνεση σε αυτό. Σε 
παρόµοια συµπεράσµατα καταλήγει και η έρευνα των Wiedenbauer και Jansen-
Osman (2006), ότι η νοητή περιστροφή µπορεί να επιτευχθεί αυθόρµητα όταν 
εξασκηθεί ο άνθρωπος από µικρή ηλικία σε τέτοιου είδους δραστηριότητες, διότι η 
βελτίωσή του φαίνεται να βασίζεται στην ανάκτηση ερεθισµάτων που είχαν µάθει 
προηγουµένως. Επίσης, σε αυτή την έρευνα η επίδοση των αγοριών στην νοητή 
περιστροφή των αντικειµένων ήταν καλύτερη από των κοριτσιών και µάλιστα είχαν 
και ταχύτερες αντιδράσεις, ενώ στη χειροκίνητη περιστροφή δεν υπήρχαν 
διαφοροποιήσεις. Σε ίδια συµπεράσµατα κινείται και η έρευνα του Voyer (2011), µε 
τα αγόρια να υπερτερούν κι εδώ στη νοητή περιστροφή σε τεστ µε χαρτί και µολύβι, 
ανεξαρτήτως ηλικίας. 

Σε ανάλογη συσχέτιση µε τα Μαθηµατικά καταλήγει και η έρευνα των Ferguson, 
Maloney, Fugelsang και Risko (2015) µε τα αποτελέσµατά της να δείχνουν ότι όσα 
παιδιά παρουσιάζουν µεγαλύτερη νευρικότητα και άγχος απέναντι στα Μαθηµατικά 
έχουν χειρότερη αίσθηση του προσανατολισµού, µεγαλύτερη νευρικότητα στις 
χωρικές δεξιότητες και χειρότερη απόδοση στα συµπεριφορικά τεστ των χωρικών 
δεξιοτήτων µικρής αλλά και µεγάλης κλίµακας. Επίσης, φαίνεται ότι τα κορίτσια 
εµφανίζουν µεγαλύτερη νευρικότητα στα Μαθηµατικά και χειρότερες επιδόσεις στον 
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προσανατολισµό. Η καλύτερη επίδοση των αγοριών στη νοητική περιστροφή και σε 
χωρικές ικανότητες, όπως η εικονική περιήγησή τους σε άγνωστα περιβάλλοντα, 
αλλά και η ενισχυµένη αυτοπεποίθηση έναντι των κοριτσιών, φαίνεται και στην 
εργασία των Desme, Alvarez-Vargas και Pruden (2019) και παρόµοια αποτελέσµατα 
περιγράφονται και στην εργασία των Liu, Levy, Barton και Iaria (2011). 

Το ίδιο αποτέλεσµα έχει και η έρευνα των Ariel, Lembeck, Moffat και Hertzog (2018), 
µε τα κορίτσια να δείχνουν χαµηλότερη αυτοπεποίθηση στις χωρικές δεξιότητές τους, 
παρόλα αυτά η επίδοσή τους ήταν παρόµοια µε των αγοριών πράγµα που σηµαίνει 
ότι οι γυναίκες µπορούν να αναπτύξουν τις χωρικές δεξιότητές τους όπως οι άνδρες. 
Τοµείς που οι άνδρες υπερτερούσαν ήταν οι δεξιότητες που απαιτούσαν δυναµική 
και συνεχή χωρική επεξεργασία µε την παρακολούθηση πολλαπλών αντικειµένων τη 
φορά ενώ οι γυναίκες έδειχναν να ανταποκρίνονται καλύτερα σε στατικές χωρικές 
δεξιότητες, όπως για παράδειγµα η περιστροφή αντικειµένων. 

Σε παρόµοια αποτελέσµατα οδηγήθηκε και η έρευνα των Ramirez, Gunderson, 
Levine και Beilock (2012), µε τις χωρικές δεξιότητες να είναι ισχυρός προγνωστικός 
παράγοντας για την µελλοντική πορεία των παιδιών στους τοµείς των Φυσικών 
Επιστηµών και των Μαθηµατικών. Τα παιδιά από µικρή ηλικία εµφανίζουν 
συναισθήµατα νευρικότητας που συνδέονται µε χαµηλή επίδοση στις χωρικές τους 
ικανότητες και αυτή η νευρικότητα εµφανίζεται σηµαντικά εντονότερη στα κορίτσια, 
γεγονός που το αποδίδουν σε συγκεκριµένα στερεότυπα και στην απουσία χωρικών 
δραστηριοτήτων σε µικρή ηλικία. Επίσης, η έρευνα των Toth και Campbell (2019) 
αποδίδει τη χαµηλότερη επίδοση των κοριτσιών στα τεστ της νοητής περιστροφής 
στη µειωµένη αυτοπεποίθηση τους αλλά και στη νευρικότητα που τους προκαλεί ο 
περιορισµός του χρόνου. Μάλιστα απέδειξαν ότι όταν αυτοί οι παράγοντες 
εκλείψουν, οι επιδόσεις των κοριτσιών δεν διαφέρουν από τις αντίστοιχες των 
αγοριών. 

Τις επιδόσεις των κοριτσιών στις µαθηµατικές και χωρικές δεξιότητες συσχετίζει η 
έρευνα των Dearing et al. (2012) µε τις χωρικές δεξιότητες των µητέρων τους, οι 
οποίες εικάζεται ότι αλληλοεπιδρούν µε έναν ξεχωριστό τρόπο µε τις κόρες τους 
προσφέροντάς τους µια ιδιαίτερη και πληρέστερη αίσθηση του περιβάλλοντος 
χώρου. Επίσης, βρέθηκε ότι υπάρχει συσχέτιση των αυξηµένων χωρικών δεξιοτήτων 
µε το υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας, ενώ οι αυξηµένες 
δεξιότητες του προφορικού λόγου αποτελούν µια ισχυρή ένδειξη για µετέπειτα 
ενισχυµένες χωρικές ικανότητες. Προτείνεται µητέρες οι οποίες έχουν ανεπτυγµένες 
χωρικές ικανότητες να λύνουν αριθµητικά και χωρικά προβλήµατα µαζί µε τις κόρες 
τους γιατί µε αυτόν τον τρόπο θα ενισχύσουν τη χωρική αντιληπτικότητα των κορών 
τους. 

Επίσης, ευρήµατα έρευνας (Moè, 2016) αποδεικνύουν ότι τα κορίτσια δεν 
υπολείπονται των αγοριών στις χωρικές δεξιότητες αλλά όταν αυτό συµβαίνει έχει 
σχέση µε τα στερεότυπα, τον κοινωνικό τους περίγυρο και τα κίνητρα που τους 
προσφέρονται. Οι διαφορετικές επιδόσεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών µπορούν να 
εξαφανιστούν όταν τα κορίτσια έχουν την ευκαιρία να εξασκούν το µυαλό τους µε 
σχολικά καθήκοντα που έχουν σχέση µε τις χωρικές τους δεξιότητες και µάλιστα να 
ενισχύσουν την επίδοσή τους όταν αποτιναχτούν τα στερεότυπα και διεγερθεί το 
ενδιαφέρον τους για θέµατα που έχουν σχέση µε την χωρική σκέψη, όπως η Χηµεία, 
η Βιολογία κ.α. Στο ίδιο συµπέρασµα φτάνει και άλλη έρευνα (Ramirez-Uclés, I. & 
Ramirez-Uclés, R., 2020), όπου δεν αναγνωρίστηκε αλληλεπίδραση µεταξύ των 
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επιδόσεων στα Μαθηµατικά και τις οπτικοχωρικές δεξιότητες µε το φύλο των 
µαθητών/τριών και θίγει και αυτή το ζήτηµα των στερεότυπων και των κινήτρων στα 
κορίτσια. 

Άλλη έρευνα (Shaqiri, 2018) που ασχολείται µε την οπτική αντίληψη των δύο φύλων, 
δείχνει ότι τα αγόρια υπερτερούν σηµαντικά των κοριτσιών. Σε τεστ όπου 
εξετάστηκαν η οπτική οξύτητα, η ικανότητα της οπτική οπίσθιας κάλυψης, η 
ανίχνευση της κίνησης, της οπτικής παραίσθησης, τα αγόρια είχαν καλύτερες 
επιδόσεις αλλά δεν υπήρξαν διαφοροποιήσεις στη διάκριση του προσανατολισµού. 
Φαίνεται ότι υπάρχουν θεµελιώδεις διαφορές στην οπτική αντιληπτικότητα των δύο 
φύλων και στον τρόπο µε τον οποίο εκλαµβάνουν τα οπτικά φαινόµενα χωρίς όµως 
αυτό να έχει επίπτωση στις χωρικές τους ικανότητες. 

Ειδικά στην κλίµακα αναφέρεται η έρευνα των Dickerson, Callahan, Van Sickle και 
Hey (2005) που πραγµατεύεται αρχές υδρογεωλογίας µε έµφαση στη σηµαντικότητα 
που έχουν τα υπόγεια νερά για την ανθρώπινη ζωή και για την οικονοµική ευηµερία. 
Εκεί, οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να αποφασίσουν το µέγεθος των υπόγειων 
υδροφορέων, χρησιµοποιώντας διάφορα σχήµατα και φάνηκε να µοιράζονται 
διάφορες απόψεις χαρακτηρίζοντάς τους τεράστιους σχηµατισµούς µεγέθους 
ουρανοξύστη έως σχηµατισµούς σε µέγεθος αυτοκινήτου, σβήστρας ή µολυβιού. 

Την κοινωνικοοικονοµική διάσταση θέτει η έρευνα των Levine, Vasilyeva, Lourenco, 
Newcombe και Huttenlocher (2005), όπου τα αγόρια που ανήκουν σε µέσο έως 
υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο έχουν καλύτερες επιδόσεις σε χωρικές 
ικανότητες από τα κορίτσια που ανήκουν στο ίδιο επίπεδο, ενώ η επίδοση των 
αγοριών χαµηλού κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου δεν διαφέρει από αυτήν των 
κοριτσιών. Τα κορίτσια χαµηλού κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου βρίσκονται σε 
δυσµενέστερη θέση αφού εξ ορισµού έχουν χειρότερες επιδόσεις λόγω φύλου και 
επιπλέον αυτές επηρεάζονται και από το κοινωνικοοικονοµικό τους επίπεδο.  

Συµπερασµατικά, στις περισσότερες έρευνες που σχετίζονται µε τις χωρικές 
ικανότητες, τα αγόρια υπερτερούν των κοριτσιών και αυτό σχετίζεται και µε τις 
επιδόσεις τους στα Μαθηµατικά αλλά και τις Φυσικές Επιστήµες. Επίσης, τα κορίτσια 
εµφανίζονται πιο αγχωµένα στη διαχείριση χωρικών προβληµάτων και αυτή η πηγή 
άγχους επηρεάζει και την επίδοσή τους στα Μαθηµατικά. Τα παιδιά που ανήκουν σε 
υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο εµφανίζουν καλύτερες επιδόσεις στις χωρικές 
ικανότητες αλλά κι εδώ η διαφορά µεταξύ αγοριών και κοριτσιών συνεχίζει να 
υφίσταται. Τέλος, σηµαντικό ρόλο φαίνεται να παίζουν τα στερεότυπα που 
τοποθετούν τα κορίτσια χαµηλά στις χωρικές ικανότητες και αυτό δρα ως 
αυτοεκπληρούµενη προφητεία, ενώ φαίνεται ότι εάν τα κορίτσια εξασκηθούν από 
µικρή ηλικία στις χωρικές ικανότητες χωρίς προκαταλήψεις η διαφορά θα µειωθεί 
αισθητά. Τα αγόρια από νωρίς εξασκούνται σε τέτοιου είδους δεξιότητες και αυτό 
τους δίνει πλεονέκτηµα έναντι των κοριτσιών. 

 

1.5.5. Γεωλογικές Γνώσεις 

Στη συνέχεια παρουσιάζονται ζητήµατα που έχουν να κάνουν µε τις γεωλογικές 
γνώσεις µαθητών/τριών. Ερωτηµατολόγιο γεωλογικού περιεχοµένου που διερευνά 
τις αντιλήψεις που έχουν οι µαθητές/-ήτριες για το εσωτερικό της γης και τα 
ηφαίστεια είναι της Κλωνάρη (2007b) που πραγµατοποιήθηκε σε δείγµα 100 
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µαθητών/τριών της Β΄ Γυµνασίου σε σχολεία της Κύπρου. Τα ευρήµατα της έρευνας 
έδειξαν ότι οι µαθητές/-ήτριες του δείγµατος έχουν εναλλακτικές αντιλήψεις και τα 
υπό διερεύνηση θέµατα (πχ. µάγµα, λάβα, υλικά ηφαιστειακών εκρήξεων κ.ο.κ.), 
παρόλο που τα είχαν διδαχθεί πρόσφατα στο σχολείο τους. Η έρευνα, δια µέσω 
διεθνούς βιβλιογραφικής τεκµηρίωσης σηµειώνει ότι η κατανόηση των παιδιών για τη 
δοµή της γης και τις ενδογενείς διεργασίες είναι περιορισµένη και η διεξαγωγή της 
ρίχνει φως για την κατάσταση που επικρατεί. Τα συµπεράσµατα επιβεβαιώνουν την 
άποψη ότι η διδασκαλία του µαθήµατος της Γεωγραφίας και η γεωγραφική µάθηση 
είναι σε πολύ χαµηλό επίπεδο κι ότι οι στόχοι όπως ορίζονται από το Αναλυτικό 
Πρόγραµµα Σπουδών δεν πραγµατοποιούνται. Αναδεικνύεται το ζήτηµα της µη 
επαρκούς γνώσης του περιεχοµένου του µαθήµατος από τους εκπαιδευτικούς αλλά 
και της διδακτικής του µαθήµατος. ∆υσκολία στην κατανόηση της ηφαιστειότητας 
εντοπίζεται και σε άλλες έρευνες και µε µεγαλύτερης ηλικίας µαθητές/-ήτριες της 
Ινδονησίας (Anggrayni, Hariyono & Maldazim, 2020). 

Ανάλογα αποτελέσµατα έχει και η έρευνα των Vasconcelos, Cardoso, Faria, Ribeiro, 
T. & Ribeiro M. (2017), µε Πορτογάλους σπουδαστές να έχουν πολύ χαµηλή 
αντίληψη για το εσωτερικό της Γης, ενώ στην ίδια έρευνα αναδεικνύονται και οι 
ελλιπείς γνώσεις τους για το µαγνητικό πεδίο της. Η επιστήµη της Γης και οι 
αντιλήψεις των µαθητών/τριών εξετάζονται και στην έρευνα των Shen, Lee, M. H., 
Tsai και Chang (2016) όπου µαθητές/-ήτριες, οι οποίοι είναι πεπεισµένοι ότι η 
επιστήµη αυτή µπορεί να τους προσφέρει λύσεις σε καθηµερινά άγνωστα 
προβλήµατα, παρουσιάζουν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη µάθηση των 
επιστηµών της Γης, ενώ µαθητές/-ήτριες οι οποίοι αντιµετωπίζουν την επιστήµη της 
Γης ως ένα µέσο για να αντιληφθούν βαθύτερα τη Γεωλογική γνώση αναπτύσσουν 
ισχυρές στρατηγικές στην µάθησή της, µε αποτέλεσµα να επιδεικνύουν µεγαλύτερη 
αυτο-αποτελεσµατικότητα στη µάθηση. Το ίδιο υποστηρίζουν και οι Aguilera, D. και 
Perales-Palacios, F. J. (2019). Από τα παραπάνω αποτελέσµατα προκύπτει η 
ανάγκη για ανάδειξη του µαθήµατος στα αναλυτικά προγράµµατα µε ισχυρή 
παρουσία του σε περισσότερες τάξεις της ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης αλλά και µε 
εκπαιδευτικούς αντίστοιχης ειδικότητας. 

Άλλη έρευνα γεωλογικού περιεχοµένου παρουσιάζει τις ιδέες 114 µαθητών/τριών της 
Α΄ Λυκείου από σχολεία της Αττικής και της Φωκίδας για το Γεωλογικό χρόνο όπως 
αυτός εξετάζεται µέσα από την έννοια της αλλαγής στην εξωτερική µορφή της Γης. 
Τα αποτελέσµατα της έρευνας φανερώνουν ότι οι µαθητές/-ήτριες δυσκολεύονται να 
αναφέρουν τους βασικούς µηχανισµούς που εξηγούν τις αλλαγές στη Γη, αδυνατούν 
να αντιληφθούν τις µεγάλες µονάδες που αυτός περιέχει, ενώ δείχνουν να 
παρερµηνεύουν τις µονάδες του χρόνου γενικότερα αλλά και του γεωλογικού χρόνου 
ειδικότερα. Η εργασία επισηµαίνει ότι πολλές από τις δυσκολίες που αντιµετωπίζουν 
οι µαθητές/-ήτριες στην κατανόηση του Γεωλογικού χρόνου οφείλονται και στο 
γεγονός ότι η διδασκαλία του δεν αποτελεί µέρος της διδακτέας ύλης στην 
υποχρεωτική εκπαίδευση, παρόλο που ως ενότητα περιέχεται στο τωρινό βιβλίο της 
Γεωλογίας-Γεωγραφίας Α΄ Γυµνασίου (Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015). Εργασία που 
εντοπίζει παρανοήσεις Σουηδών µαθητών/τριών γυµνασίου σε γεωµορφολογία είναι 
των Arrhenius, Lundholm & Bladh (2020), όπου δυσκολεύονται να αντιληφθούν το 
µέγεθος, τα αίτια δηµιουργίας και την επίδραση που έχουν στη γεωµορφολογία οι 
παγετώδεις σχηµατισµοί, αποδίδοντας τις εντυπωσιακές γεωµορφές σε ανθρώπινη 
δραστηριότητα µέχρι και σε µυθικά τέρατα. Η έρευνά τους, επισηµαίνει κενά στη 
διδασκαλία των γεωεπιστηµών και της γεωγραφικής εκπαίδευσης. 
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Έρευνα γεωλογικού ενδιαφέροντος µε έµφαση στην αστρονοµία έγινε το 2013 σε 
336 µαθητές/-ήτριες Α΄ και Β΄ σε σχολεία του Νοµού Αττικής σχετικά µε τον τρόπο 
που αντιλαµβάνονται το Σύµπαν. Τα αποτελέσµατα φανερώνουν ότι οι µαθητές/-
ήτριες αδυνατούν να συνθέσουν µια ολοκληρωµένη εικόνα για το Σύµπαν. Συχνά 
ταυτίζουν το Ηλιακό Σύστηµα µε το Σύµπαν, ενώ θεωρούν ότι η Μεγάλη Έκρηξη 
αποτελεί µια πραγµατική έκρηξη κι όχι µια διαδικασία κατά τη διάρκεια της οποίας η 
δοµή και η σύσταση του Σύµπαντος εξελίχθηκε. Η έρευνα σηµειώνει ότι χρειάζεται 
πιο συστηµατική εκπαίδευση των µαθητών/τριών σε βασικές γνώσεις κοσµολογίας 
(Κιουρτζή & Χαλκιά, 2015). 

Στην εργασία των Σπυράτου και Χαλκιά (2007), διερευνώνται οι αντιλήψεις των 
µαθητών/τριών της ΣΤ΄ τάξης ∆ηµοτικού για το σχήµα της Γης και τη βαρύτητα, όπου 
η πλειοψηφία των µαθητών/τριών δεν έχει κατανοήσει σε βάθος το σφαιρικό µοντέλο 
της Γης αλλά δυσκολεύεται και µε την έννοια της βαρύτητας ως ελκτικής δύναµης 
µεταξύ δύο σωµάτων. Εργασία των Νικολαράκη και Σκουµιού (2015) εξετάζει την 
ικανότητα των µαθητών/τριών της Ε΄ τάξης ∆ηµοτικού να δηµιουργούν διαγράµµατα 
µε επισηµάνσεις για συστήµατα Φυσικών Επιστηµών. Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι 
οι περισσότεροι/ες µαθητές/-ήτριες έχουν σε χαµηλό βαθµό αναπτυγµένη την 
αναπαραστατική ικανότητα.  

 

1.5.6. Επιλογή των Παιχνιδιών 

Ακολουθούν ζητήµατα που σχετίζονται µε τις επιλογές παιχνιδιών των παιδιών. Η 
αλληλεπίδραση µε τα παιχνίδια µπορεί να θεωρηθεί µια γέφυρα προς την 
κοινωνικοποίηση και τη γνωστική ανάπτυξη των παιδιών ακόµη από την πρώιµη 
παιδική ηλικία. Τα παιδιά από τη στιγµή που γεννιούνται είναι εκτεθειµένα από τον 
οικογενειακό και κοινωνικό τους περίγυρο σε ποικίλα στερεότυπα ακόµα και σε 
θέµατα που αφορούν τα παιχνίδια τους. Παρατηρείται ότι τα κορίτσια µπορούν να 
παίζουν και µε παιχνίδια που θεωρούνται παραδοσιακά αγορίστικα για αυτό 
παρουσιάζουν µεγαλύτερη ευελιξία και υψηλότερο επίπεδο περιπλοκότητας στα 
παιχνίδια τους (Cherney & Depsey, 2010).  

Παιχνίδια που είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο ένα από τα δύο φύλα φαίνεται 
να µην είναι υποστηρικτικά ως προς την αναπτυξιακή ικανότητα των παιδιών (Owen 
Blakemore & Centers, 2005). Τα στερεότυπα οδηγούν τα αγόρια να ασχολούνται µε 
παιχνίδια στρατιωτικής κατεύθυνσης που εµπεριέχουν µορφές βίας, κατασκευαστικά 
παιχνίδια που απαιτούν χωρικές δεξιότητες, παιχνίδια που έχουν σχέση µε το 
διάστηµα, µε τον χρόνο, µαγνήτες, οχήµατα και άλλα. Από την άλλη, ανάλογα 
στερεότυπα οδηγούν τα κορίτσια να ασχοληθούν µε παιχνίδια που έχουν να κάνουν 
µε δουλειές του σπιτιού και ανατροφή των παιδιών. Η έρευνα των παραπάνω δείχνει 
ότι τα παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο ένα από τα δύο φύλα 
έχουν περισσότερα οφέλη για τα παιδιά και ότι αγόρια κορίτσια µπορούν να παίξουν 
εξίσου όλα τα παιχνίδια εάν είναι απαλλαγµένα από τα στερεότυπα.  

Σε ίδια ευρήµατα καταλήγει και η έρευνα του Francis (2010) όπου τα στερεότυπα 
οδηγούν τα αγόρια σε παιχνίδια που προάγουν τις χωρικές τους ικανότητες όπως 
εκπαιδευτικά, τεχνολογικά, επιστηµονικά, δράσης, ενώ τα κορίτσια ασχολούνται 
περισσότερο µε παιχνίδια οικιακού προσανατολισµού. Βέβαια, τα τελευταία χρόνια 
ολοένα και περισσότερο οι άντρες ασχολούνται κι αυτοί µε δουλειές του σπιτιού αλλά 
τα στερεότυπα φαίνεται να είναι πολύ πιο ισχυρά. Γι’ αυτόν τον λόγο τονίζεται η 
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ανάγκη για επαναπροσδιορισµό των επιλογών παιχνιδιών για αγόρια και κορίτσια 
και προτείνονται παιχνίδια µε εκπαιδευτικό περιεχόµενα και για τα δύο φύλα. 

Έρευνα των Ott, Bottino και Travella (2013) έδειξε ότι παιχνίδια δεξιοτήτων που 
σχετίζονται µε τις µνηµονικές δεξιότητες των παιδιών συµβάλλουν στην αύξηση της 
αυτονοµίας των παιδιών, στην ενίσχυση της εµπλοκής τους σε εκπαιδευτικές 
δραστηριότητες και ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες. Ακόµα 
και παιδιά που δεν είχαν καλές επιδόσεις αύξησαν σε ικανοποιητικό βαθµό τις 
γνωστικές τους δεξιότητες µετά από την πειραµατική ενασχόληση µε τα 
συγκεκριµένα παιχνίδια. Μάλιστα, η έρευνα έδειξε ότι εκτός από την αύξηση των 
σχολικών επιδόσεων παρατηρήθηκε και θετική µαθησιακή συµπεριφορά. Αυτό 
συµβαίνει διότι τα παιχνίδια αυτά µπορεί να µην απαιτούν γνώσεις αλλά οι 
διαδικασίες που ακολουθούνται για την επίτευξη του επιθυµητού στόχου είναι 
παρόµοιες µε αυτές που θέτουν τα σχολικά προγράµµατα (τήρηση κανόνων και 
ανάκλησή τους, εξαγωγή συµπερασµάτων, επιβεβαίωση του αποτελέσµατος). Το 
γεγονός αυτό δείχνει ότι τέτοιου είδους παιχνίδια µπορούν να ενταχθούν και στην 
εκπαιδευτική διαδικασία µιας και στοχεύουν στην ανάπτυξη κι ενίσχυση 
διασταυρούµενων συλλογιστικών δεξιοτήτων οι οποίες µπορεί να έχουν θετικό 
αντίκτυπο στην συνολική σχολική επίδοση των µαθητών/τριών. Επίσης, επιτραπέζια 
παιχνίδια που σχετίζονται µε αριθµητικές δεξιότητες ενισχύουν τις σχολικές επιδόσεις 
σε Μαθηµατικά και Φυσικές Επιστήµες (Elofsson, Guastafson, Samuelsson & Träff, 
2016). 

Μεγάλη συζήτηση γίνεται για τα ηλεκτρονικά παιχνίδια και για το κατά πόσο τελικά 
είναι ωφέλιµα για τα παιδιά. Υπάρχουν γενικά δύο απόψεις. Αυτές που 
υποστηρίζουν ότι τα παιδιά παίζοντας αυτά τα παιχνίδια γίνονται αντικοινωνικά και 
επιθετικά και αυτές που υποστηρίζουν ότι αυτά δρουν χαλαρωτικά και λυτρωτικά για 
τα παιδιά (Van Schie & Wiegman, 1997˙ Brooks, Chester, Smeeton & Spencer, 
2016). Στην έρευνα των Van Schie & Wiegman (1997) φαίνεται ότι η ενασχόληση µε 
τα βιντεοπαιχνίδια συσχετίζεται θετικά µε την ευφυΐα, τη λεκτική και την αντιληπτική 
νοηµοσύνη, τη συγκέντρωση και τις γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την 
σχολική επίδοση των παιδιών. Από την άλλη, οι Brooks, Chester, Smeeton & 
Spencer (2016) συνδέουν την ωφελιµότητα µε τον χρόνο παιχνιδιού -κάτω από µία 
ώρα το παίξιµο έχει πλεονεκτήµατα αλλά πάνω από τρεις ώρες έχει σοβαρά 
επακόλουθα. Μάλιστα τα βιντεοπαιχνίδια στρατηγικής φαίνεται να συµβάλουν στην 
ενίσχυση της επίδοσης των µαθητών/τριών. Εύρηµα της έρευνας αποτελεί και το 
γεγονός ότι όταν η γονική επίβλεψη ήταν προσεκτική και διακριτική παρά αυταρχική, 
τότε τα παιδιά εµφάνιζαν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη λήψη αποφάσεων. 

Παρόµοια αποτελέσµατα έχει και η έρευνα των Ventura, Shute & Kim (2012), οι 
οποίοι χαρακτηρίζουν περίπλοκη τη σχέση µεταξύ της ενασχόλησης µε τα 
βιντεοπαιχνίδια και των πιθανών ωφεληµάτων που προκύπτουν από αυτή. 
Συγκεκριµένα τα διάφορα είδη παιχνιδιών έχουν διαφορετική επιρροή στην 
προσωπικότητα του κάθε παιδιού και στην σχολική/ ακαδηµαϊκή του επίδοση. 
Μάλιστα, τα παιδιά που παίζουν βιντεοπαιχνίδια λίγες ώρες και συγκεκριµένα είδη 
παιχνιδιών έχουν σηµαντικά καλύτερη απόδοση από παιδιά που παίζουν τυχαία από 
πολύ λίγο έως καθόλου και από παιδιά που παίζουν πάρα πολύ σχεδόν όλα τα είδη 
που υπάρχουν. Η περαιτέρω κατανόηση της επίδρασης των διαφόρων ειδών 
βιντεοπαιχνιδιών στην επίδοση των µαθητών/τριών θα ρίξει φως στην αξιοποίηση 
αυτών των παιχνιδιών ακόµη και στην εκπαίδευση. 
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Από την άλλη οι Gentile, Lynch, Linder & Walsh (2004) στην έρευνά τους,  
εξειδικεύοντας όµως για τα βίαια βιντεοπαιχνίδια, διαφωνούν και υποστηρίζουν ότι 
επίδοση και χρόνος ενασχόλησης µε τα συγκεκριµένα  βιντεοπαιχνίδια συνδέονται 
αρνητικά και οι Engelhardt, Bartholow, Kerr και Bushman (2011) υποστηρίζουν ότι τα 
βίαια παιχνίδια ευνοούν και προάγουν βίαιες συµπεριφορές και απογυµνώνουν το  
άτοµο από τα ανθρώπινα συναισθήµατά του κι αυτό ισχύει και για τα αγόρια και για 
κορίτσια. Στα βίαια βιντεοπαιχνίδια αναφέρονται και οι Valadez και Ferguson (2012) 
οι οποίοι υποστηρίζουν ότι δεν υπάρχει συσχέτιση αυτών των βιντεοπαιχνιδιών µε 
την αύξηση χωρικών ικανοτήτων κι ότι προηγούµενες έρευνες που απέδειξαν θετική 
συσχέτιση επικεντρώθηκαν σε συγκεκριµένες ικανότητες όπως νοητή περιστροφή, 
κατανόηση τρισδιάστατων αντικειµένων και ζητήµατα τροχιάς, οι οποίες µπορούν 
εύκολα βελτιωθούν µε εξάσκηση κι αποτρέπουν τις γενικεύσεις. 

Όσον αφορά τα παιχνίδια στρατηγικής, τα παιχνίδια που εµπεριέχουν εικονική 
περιήγηση -τα οποία είναι ως επί τω πλείστων τα ηλεκτρονικά παιχνίδια- αυτά 
αυξάνουν τις χωρικές ικανότητες των παιδιών και όταν περιλαµβάνουν και την 
ανάγκη συνεργασίας και οµαδικού πνεύµατος είναι πιο διασκεδαστικά και βρίσκονται 
ψηλά στις προτιµήσεις. Η συνεργασία βοηθά τα παιδιά να γίνουν πιο αποδοτικά, πιο 
δηµιουργικά ενώ τους δηµιουργεί και επιπλέον κίνητρα για περαιτέρω προσπάθεια 
και τους κρατά σε πνευµατική εγρήγορση (Blasko, Lum, McGuire, Eichler, Landers, 
2018). Στην ίδια έρευνα παρατηρείται ότι οι παίχτες µετά την εξάσκησή τους στο 
οµαδικό παιχνίδι εικονικής πραγµατικότητας που περιέχει περιήγηση στον χώρο 
κινητοποιήθηκαν για να βγουν έξω στον πραγµατικό κόσµο µε φίλους τους.  

Σε ένα άλλο ηλεκτρονικό παιχνίδι εικονικής πραγµατικότητα, που αποτέλεσε µέσο 
έρευνας (Nilsson, 2008), παιδιά από τη Σουηδία κλήθηκαν να σχεδιάσουν µια 
ενεργειακά βιώσιµη πόλη στα πλαίσια ενός διαγωνισµού. Στο παιχνίδια υπήρχαν 
διάφορες ενεργειακές επιλογές, ωστόσο οι µαθητές/-ήτριες προτίµησαν φιλικές ως 
προς το περιβάλλον ενεργειακές πηγές (αιολική και ηλιακή ενέργεια και φυσικό 
αέριο), παρόλο που αυτές δεν προσέφεραν ιδιαίτερα κέρδη για την πόλη και 
παρείχαν µικρότερη βιοµηχανική παραγωγή. Τα παιδιά έδειξαν ιδιαίτερη ευαισθησία 
για την προστασία του περιβάλλοντος παρά για τα κέρδη και την γρήγορη ανάπτυξη 
της πόλης τους. Επίσης, η τοποθέτηση χώρων πρασίνου µέσα στις πόλεις, η 
αποµάκρυνση των βιοµηχανικών περιοχών, αεροδροµίων και άλλα, µακριά από την 
κατοικηµένη περιοχή, δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται όχι µόνο για την 
οικολογική πλευρά της βιώσιµης ανάπτυξης αλλά και για τις κοινωνικές προεκτάσεις, 
τη σηµαντικότητα της υγείας και της εκπαίδευσης, το οποίο δείχνει µια ολιστική 
προσέγγιση της αστικής ανάπτυξης. 

Η έρευνα έδειξε ότι αυτό το δηµιουργικό (creative) ηλεκτρονικό παιχνίδι εικονικής 
περιήγησης συµβάλλει στη δηµιουργία σηµαντικών εκπαιδευτικών δράσεων στις 
αίθουσες φυσικών επιστηµών. Τα παιδιά κλήθηκαν να χειριστούν όρους όπως η 
«φωτοσύνθεση», «το διοξείδιο του άνθρακα», «τα αέρια του θερµοκηπίου», και η 
πλειοψηφία τους χειρίστηκε ορθά µε λογική σκέψη και συνειρµούς. Μάλιστα, στο 
παιχνίδι τους, υιοθέτησαν στρατηγικές που οδήγησαν σε µείωση των 
περιβαλλοντικών προβληµάτων των πόλεών τους. Η έρευνα έδειξε ότι τα 
ηλεκτρονικά παιχνίδια αποτελούν ένα µεταγνωστικό εργαλείο το οποίο τροφοδοτεί 
και τον καθηγητή για το επίπεδο των επιστηµονικών γνώσεων των µαθητών/τριών 
και µπορούν να θεµελιώσουν ένα πλαίσιο που θα κάνει τις φυσικές επιστήµες πολύ 
πιο κατανοητές για τους/τις µαθητές/-ήτριες (Nilsson & Jakobsson, 2011). 
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Άλλη έρευνα που έγινε µε το ηλεκτρονικό παιχνίδι Tetris (Okagaki & French, 1994) 
το οποίο απαιτεί γρήγορη περιστροφή αντικειµένων προκειµένου να ταιριάξουν σαν 
παζλ µε άλλα κοµµάτια, έδειξε ότι δια µέσω αυτού µπορεί να βελτιωθεί η χωρική 
ικανότητα των µαθητών/τριών και µάλιστα παρατηρήθηκε µεγαλύτερη βελτίωση σε 
αγόρια από ότι σε κορίτσια, στα οποία δεν παρατηρήθηκε σηµαντική αλλαγή. Το 
γεγονός αυτό αποδίδεται στο ότι τα κορίτσια γενικά δεν παίζουν (τότε τουλάχιστον 
που έγινε η έρευνα) τόσο πολύ ηλεκτρονικά παιχνίδια και εκ των πραγµάτων 
χρειάζονταν περισσότερο χρόνο για να εξοικειωθούν γενικότερα µε το Gaming. Σε 
άλλο πείραµα της ίδια έρευνας που ο έλεγχος έγινε µε µολύβι και χαρτί (paper-and-
pencil card rotation task) η βελτίωση ήταν εξίσου σηµαντική σε αγόρια και κορίτσια, 
παρόλα αυτά οι επιδόσεις των αγοριών ήταν κι εδώ καλύτερες. Η έρευνα καταλήγει 
ότι βιντεοπαιχνίδια που απαιτούν χωρικές δεξιότητες έχουν τη δυναµική να 
βελτιώσουν ανάλογες ικανότητες, ενώ οποιοδήποτε βιντεοπαιχνίδι δεν αναµένεται, 
φυσικά, να έχει ανάλογη επιρροή στη χωρική αντίληψη των ατόµων. Ανάλογες 
δεξιότητες στις Φυσικές επιστήµες µπορούν να προάγουν και να βελτιώσουν 
παιχνίδια που έχουν σχέση µε αυτές όπως τα παιδικά σετ Χηµείας που µε ακίνδυνα, 
ως επί τω πλείστων, υλικά, επιχειρούν να προετοιµάσουν τα παιδιά για µεγαλύτερες 
και ουσιαστικότερες εκπαιδευτικές προκλήσεις στις σχολικές αίθουσες (Al-Gailani, 
2009). 

 

1.5.7. Ελεύθερος Χρόνος 

Ακολουθούν ζητήµατα που σχετίζονται µε την αξιοποίηση του ελεύθερου χρόνου των 
παιδιών και πώς αυτό επηρεάζει τις µετέπειτα επιλογές και την επίδοσή τους. Οι 
εξωσχολικές δραστηριότητες που διαλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες 
ικανότητές τους ενώ ταυτόχρονα αποτελούν κι έναν δείκτη των µετέπειτα 
επαγγελµατικών τους επιλογών. Οι Milgram και Hong (1993) στην έρευνά τους 
βρήκαν πολύ ισχυρή σχέση µεταξύ των δραστηριοτήτων του ελεύθερου χρόνου και 
της µετέπειτα επαγγελµατικής τους ζωής και µάλιστα θεωρούν ότι αυτές µπορούν να 
δράσουν ως προβλεπτές των µελλοντικών τους βιοποριστικών επιλογών. Εάν 
κάποιος θα επιλέξει να γίνει ερευνητής βιολόγος λογικά θα ασχολείται µε παρόµοια 
θέµατα και στον ελεύθερο χρόνο του. Από την άλλη, όταν ενδιαφέρεται για τα θέµατα 
αυτά µόνο εντός σχολείου τότε η εµπλοκή του και το επίπεδο της αφοσίωσής του σε 
τέτοια θέµατα τίθεται υπό αµφισβήτηση (Gefferth & Herskovits, 1991˙ Hong, Milgram 
& Whiston, 1993). Η έρευνα των παραπάνω δείχνει ότι τα αγόρια προτιµούν να 
διαθέτουν τον ελεύθερο χρόνο τους σε φυσικές επιστήµες και τεχνολογία ενώ τα 
κορίτσια προτιµούν κοινωνικές δραστηριότητες, τέχνη, λογοτεχνία, χορό, 
δραµατοποίηση. Μάλιστα, κατά τους Davidovitch και Druckman (2017) ο ελλιπής 
ελεύθερος χρόνος των γυναικών στην µετέπειτα επαγγελµατική τους ζωή (φροντίδα 
παιδιών, σπιτιού, ηλικιωµένων κλπ.) είναι η αιτία της περιορισµένης 
αντιπροσώπευσή τους στα πανεπιστηµιακά δρώµενα. 

Όσον αφορά την ενασχόληση των παιδιών µε τον αθλητισµό έρευνες έχουν δείξει ότι 
υψηλά επίπεδα αθλητικής δραστηριότητας και χαµηλά επίπεδα καθιστικής ζωής, 
συγκεκριµένα παρακολούθηση τηλεόρασης, συνδέονται µε καλύτερες σχολικές 
επιδόσεις στα γλωσσικά µαθήµατα και στις αριθµητικές ικανότητες (Badura et al., 
2016˙ Guan & Tena, 2020˙ Haapala et al., 2017˙ Aaltonen et al., 2016), ενώ 
ταυτόχρονα αποµακρύνουν τα παιδιά από επιβλαβείς συνήθειες και τους φέρνουν 
πιο κοντά σε πολιτιστικές δραστηριότητες και σε στενότερη επαφή µε την οικογένεια 
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(Guan & Tena, 2020). Η έρευνα των Badura et al. (2016), έδειξε ότι η εµπλοκή των 
παιδιών σε οργανωµένες και συµµετοχικές δραστηριότητες ελεύθερου χρόνου 
αυξάνουν τις σχολικές επιδόσεις. Μάλιστα η έρευνα, που έγινε σε Φινλανδούς/ές 
µαθητές/-ήτριες (Haapala et al., 2017), έδειξε ότι στα αγόρια η σχέση αθλητισµού-
επιδόσεων είναι ισχυρότερη, διότι τα κορίτσια εµφανίζονται να έχουν γενικά καλές 
επιδόσεις. Στα ίδια αποτελέσµατα καταλήγει και Νορβηγική έρευνα µε τα αγόρια να 
ευνοούνται περισσότερο από µια πειραµατική διδασκαλία που συνδυάζεται µε 
φυσική δραστηριότητα ενώ τα κορίτσια εµφανίζουν σταθερά καλές επιδόσεις 
(Resaland et al., 2018). Την ίδια συσχέτιση του αθλητισµού µε τις καλές σχολικές 
επιδόσεις έχει και η έρευνα των Gonzalez-Sicilia, Brière και Pagani (2019) σε 
Καναδούς/ές µαθητές/-ήτριες και η έρευνα των Aaltonen et al. (2016) σε Φινλαδούς. 

Η έρευνα που έγινε σε Νορβηγούς/-ίδες µαθητές/-ήτριες (Bagøien & Halvary, 2010), 
υποστηρίζει ότι τα παιδιά που ασχολούνται στον ελεύθερο χρόνο τους µε αθλητικές 
δραστηριότητες κι αυτά είναι περισσότερο τα αγόρια, εµφανίζουν µεγαλύτερη 
αυτονοµία, δηµιουργία εσωτερικών κινήτρων και καλύτερη ψυχολογία, συστατικά 
απολύτως απαραίτητα για µια καλή σχολική και ακαδηµαϊκή πορεία κι εξέλιξη. 
Μεγάλο ρόλο φαίνεται να διαδραµατίζει ο καθηγητής/-ήτρια που δρα ως 
καθοδηγητής/-ήτρια, προάγει την αυτονοµία και αποτελεί ταυτόχρονα πηγή 
έµπνευσης. Επίσης, η έρευνα των Kayani, S. et al. (2018) έδειξε συσχέτιση της 
ελλιπούς αθλητικής δραστηριότητα µε φαινόµενα κατάθλιψης και χαµηλής 
αυτοεκτίµησης ενώ, όπως και οι παραπάνω έρευνες συνδέει τις αθλητικές 
δραστηριότητες µε υψηλότερες σχολικές επιδόσεις. Τέλος υποστηρίζει ότι η αθλητική 
δραστηριότητα πρέπει να λαµβάνεται υπόψιν κατά τον σχεδιασµό των αναλυτικών 
προγραµµάτων προκειµένου να προωθηθεί η αειφόρος ανάπτυξη. 

Όσον αφορά την ενασχόληση των παιδιών µε την τηλεόραση αυτή φαίνεται ότι 
κατέχει µεγάλο µέρος του ελεύθερου χρόνου τους, απαιτεί ελάχιστη συγκέντρωση και 
πνευµατικό κόπο. Αυτό έδειξε η έρευνα των Noor-Ul-Amin & Mattoo (2012) µε τα 
παιδιά που βλέπουν λιγότερο τηλεόραση να µπορούν να οργανώσουν καλά τις 
συνθήκες διαβάσµατός τους, έχουν καλό λεξιλόγιο, να είναι καλοί στη γλωσσική 
έκφραση και κατανόηση, παρουσιάζουν ισχυρότερες µνηµονικές ικανότητες και 
ισχυρότερο µαθησιακό κίνητρο και µάλιστα τα κορίτσια υπερέχουν των αγοριών σε 
καλές συνήθειες διαβάσµατος και µνήµη. Στην ίδια έρευνα και τα παιδιά που 
παρακολουθούν πολύ τηλεόραση επιδεικνύουν και καλά χαρακτηριστικά όπως 
σωστός προγραµµατισµός χρόνου διαβάσµατος και δραστηριοτήτων για τα κορίτσια 
και καλές πρακτικές µελέτης για προετοιµασία εξετάσεων, για τα αγόρια. Όσον 
αφορά την ικανότητα διαβάσµατος, τη µνήµη και τη δηµιουργία σηµειώσεων δεν 
υπάρχουν φυλετικές διαφορές. 

Από την άλλη, έρευνα στην Ινδία (Mukherjee, Gupta & Aneja, 2014) έδειξε ότι παιδιά 
χαµηλού κοινωνικοοικονοµικού περιβάλλοντος µε γονείς χαµηλού µορφωτικού 
επιπέδου που ασχολούνται ελάχιστα µε αυτά κι έχουν άγνοια των δραστηριοτήτων 
των παιδιών τους, η πολύ τηλεόραση έχει αρνητικό αντίκτυπο στη ζωή των παιδιών, 
στην υγεία τους, στον ύπνο τους, στα χόµπι τους και στις διατροφικές τους 
συνήθειες. Το ένα τέταρτο των παιδιών µελετούσαν µε την τηλεόραση ανοιχτή 
γεγονός που είχε αρνητικές επιπτώσεις στη σχολική τους επίδοση. Αποτελεί γονικό 
καθήκον η στρατηγική των ελευθεριών και η θεσµοθέτηση των αποδεκτών ορίων στα 
παιδιά τους. 
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Το ίδιο δείχνει κι έρευνα στην Αµερική (Roberts, 2002), µε την τηλεόραση να είναι 
µεν το κυρίαρχο µέσο διασκέδασης των νέων στον ελεύθερο χρόνο τους αλλά και τα 
ηλεκτρονικά µέσα (µέσα κοινωνικής δικτύωσης, διαδίκτυο, ηλεκτρονικά παιχνίδια) να 
έχουν εισβάλει κυριολεκτικά στα δωµάτια των νέων µε τους γονείς να έχουν 
πληµµελή έως καθόλου επίβλεψη των παιδιών τους, γεγονός που έχει επίπτωση και 
στις σχολικές επιδόσεις, κυρίως για τα αγόρια, αλλά και στη µετέπειτα ζωή τους. 
Μάλιστα η κυβέρνηση της Νότιας Κορέας επέβαλε πολιτική πλήρους απαγόρευσης 
των διαδικτυακών παιχνιδιών και γενικότερα της χρήσης του διαδικτύου από τους 
εφήβους µεταξύ των ωρών 12:00 π.µ. και 6:00 π.µ. προκειµένου να µετριαστούν τα 
φαινόµενου του εθισµού, η οποία ωστόσο δεν είχε τα αναµενόµενα αποτελέσµατα 
(Choi, Cho, Lee, Kim & Park, 2018). Επίσης, έρευνα των Mahdavi et. al. (2019) στο 
Ιράν έδειξε ότι ο παρατεταµένος χρόνος αφιερωµένος σε οθόνες, είτε υπολογιστή 
είτε τηλεόρασης, έχει αρνητικό αντίκτυπο στην επίδοση των µαθητών/τριών. Παρόλα 
αυτά αυτοί που παρακολουθούσαν εκπαιδευτικά προγράµµατα είχαν καλύτερες 
επιδόσεις Η έρευνα ανέδειξε και καλύτερες επιδόσεις για τα κορίτσια και τα παιδιά 
αστικών περιοχών και για παιδιά των οποίων οι γονείς είναι µορφωµένοι, οι οποίοι 
βρίσκονται κυρίως στις πόλεις. 

Παλαιότερη έρευνα (Beentjes & Quarterly, 1988) υποστηρίζει ότι η παρακολούθηση 
τηλεόρασης είναι πιο περίπλοκο ζήτηµα και θα πρέπει να εξεταστούν κι άλλοι 
παράγοντες, όπως η διάρκεια παρακολούθησης -η περιορισµένη διάρκεια δεν έχει 
ιδιαίτερο αντίκτυπο στις επιδόσεις-, τα είδη των τηλεοπτικών προγραµµάτων -τα 
ενηµερωτικά προγράµµατα ευνοούν τις καλές επιδόσεις-, το κοινωνικοοικονοµικό 
επίπεδο -οι µαθητές/-ήτριες υψηλού κοινωνικοοικονοµικού επιπέδου ευνοούνται 
λιγότερο από την παρακολούθηση τηλεόρασης-, η ευφυΐα -οι ευφυείς µαθητές/-
ήτριες ευνοούνται λιγότερο από την παρακολούθηση- και το φύλο -τα κορίτσια 
ευνοούνται λιγότερο από την παρακολούθηση- για να βγουν αξιόπιστα 
συµπεράσµατα, πάντως σε γενικές γραµµές η ενασχόληση µε την τηλεόραση τείνει 
να έχει αρνητικό αντίκτυπο στις επιδόσεις των µαθητών/τριών. Η έρευνα του Martin 
(2013) επίσης εξετάζει την επίδραση των παραπάνω παραγόντων παράλληλα µε την 
παρακολούθηση τηλεόρασης και καταλήγει σε παρόµοια συµπεράσµατα µε 
κατακλείδα ότι γενικά η παρακολούθηση έχει αρνητικό αντίκτυπο στις επιδόσεις των 
µαθητών/τριών. Με τον χρόνο παρακολούθησης συνδέει την επίδοση των 
µαθητών/τριών η έρευνα της Razel (2001) υποστηρίζοντας ότι οι επιδόσεις 
αυξάνονται µε περιορισµένο χρόνο και µειώνονται µε εκτεταµένο χρόνο 
παρακολούθησης τηλεόρασης. 

Άλλη έρευνα (Esteban-Cornejo et al., 2015) δείχνει δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου, όπως περιήγηση στο διαδίκτυο κι ενασχόληση µε τα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης, άκουσµα µουσικής, το να κάθονται χωρίς να κάνουν κάτι ιδιαίτερο 
συνδέονται αρνητικά µε τις σχολικές επιδόσεις, ενώ δραστηριότητες όπως 
ψυχαγωγικό διάβασµα συνδέονται θετικά. Παρόλα αυτά οι συγγραφείς επισηµαίνουν 
ότι η ποιότητα των καθιστικών ασχολιών είναι αυτή που κάνει τη διαφορά κι όχι η 
ποσότητα αυτών. Η ενασχόληση µε το διαδίκτυο φαίνεται να έχει αρνητικές 
επιπτώσεις στην επίδοση των µαθητών/τριών καθώς και σε κακή ποιότητα ύπνου και 
στην έρευνα των Adelantado-Renau, Diez-Fernandez, Beltran-Valls, Soriano-
Maldonado και Moliner-Urdiales (2019).  

Η έρευνα των (Johnsson-Smaragdi & Jönsson, 2006) εντοπίζει σηµαντικά κενά στην 
ενασχόληση της νεολαίας µε το διάβασµα βιβλίων και προτάσσει την µείωση των 
τιµών τους προκειµένου να γίνουν προσιτά σε περισσότερο κόσµο. Η σηµαντικότητα 
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της ενασχόλησης µε το διάβασµα εντοπίζεται και σε άλλες έρευνες (Greaney & 
Hegarty, 1987. Wehrmeister et al., 2018) και µάλιστα οι Wehrmeister at. al. (2018), 
επισηµαίνουν ότι το ψυχαγωγικό διάβασµα τουλάχιστον µία φορά την εβδοµάδα 
µπορεί να αυξήσει τς σχολικές επιδόσεις µέχρι και 16%, ενώ οι συχνές ψυχαγωγικές 
έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα 
παιδιά βγαίνουν από την τακτική ρουτίνα του διαβάσµατος. Πάντως η έρευνα τονίζει 
ότι το αρµονικό οικογενειακό περιβάλλον και ο συχνός διάλογος µε τους γονείς 
δηµιουργεί ιδανικές συνθήκες γα σχολική επιτυχία.  

Όσον αφορά τη µουσική η ενασχόληση µε αυτή, δείχνει έναν άνθρωπο που 
διακατέχεται από υποµονή, ήθος, σηµαντική αυτοκαθοδηγούµενη προσπάθεια, 
διάθεση για αλληλεπίδραση µε άλλους ανθρώπους προκειµένου να «επικοινωνήσει» 
τις ανησυχίες του. Επιπλέον, δείχνει έναν άνθρωπο διατεθειµένο να αφιερώσει 
προσωπικό χρόνο για αυτοβελτίωση και η δια βίου µάθηση είναι για αυτόν κάτι 
αυτονόητο, χαρακτηριστικά που αντανακλούν και µαθητές/-ήτριες µε καλές επιδόσεις 
(Goodrich, 2019). Στην παραπάνω έρευνα οι µουσικοί άρχισαν την πορεία τους από 
τον χώρο του σχολείου που λειτούργησε ως χώρος έµπνευσης. 

Στο ίδιο συµπέρασµα καταλήγει και η έρευνα των (Cabanac, A., Perlovsky, Bonniot-
Cabanac & Cabanac, M., 2013) όπου οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη 
µουσική έχουν καλύτερους βαθµούς σε όλα τα µαθήµατα και µάλιστα η µεγαλύτερη 
διαφορά εντοπίζεται στα Μαθηµατικά, στις Φυσικές Επιστήµες και στην 
Περιβαλλοντική Εκπαίδευση. ∆εν υπάρχουν αποδείξεις ότι το να ακούει κανείς 
µουσική βελτιώνει την ευφυΐα του, αλλά το να παίζει κανείς µουσική αυξάνει την 
ευφυία και τις γνωστικές ικανότητες και µάλιστα είναι ανεξάρτητο από το 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé, Kubicek & Schwarzer, 2011). Ο 
Αριστοτέλης αναρωτήθηκε γιατί η µουσική έχει τόσο µεγάλη επίδραση στην 
ψυχολογία, ο Kant προσπάθησε να απαντήσει στο ερώτηµα αλλά δεν µπόρεσε και 
κατέληξε ότι η µουσική δεν αποτελεί θεµελιώδη λειτουργία του µυαλού και ο 
∆αρβίνος αναλογίστηκε την προέλευση, την εξέλιξη και τη δύναµη της µουσικής ως 
«Το µεγαλύτερο µυστήριο» το οποίο µέχρι σήµερα παραµένει άλυτο (όπως 
αναφέρεται στους Cabanac, A., Perlovsky, Bonniot-Cabanac & Cabanac, M., 2013). 

Στο ίδιο συµπέρασµα καταλήγει και η έρευνα των Wetter, Koerner και Schwaninger 
(2009), όπου τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερες επιδόσεις 
σε όλα τα µαθήµατα σε σχέση µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται. Στην παραπάνω 
έρευνα η ενασχόληση µε τη µουσική συσχετίζεται θετικά µε τους υψηλούς βαθµούς 
και µε το υψηλό εισόδηµα των γονέων και µάλιστα οι µεγαλύτερες διαφορές στη 
βαθµολογία µεταξύ της οµάδας ελέγχου και της οµάδας των µουσικών εµφανίζονται 
στο µάθηµα της Γεωγραφίας/Φυσικής Ιστορίας. Στον αντίποδα, υπάρχει η έρευνα 
των Sala και Gober (2020), που υποστηρίζει ότι η ενασχόληση µε τη µουσική δεν 
συνδέεται µε τις καλές επιδόσεις των παιδιών και τις γνωστικές τους ικανότητες. 
Τονίζουν ότι δεν είναι η µουσική που ενισχύει τις επιδόσεις κι έχει οφέλη για τα 
παιδιά αλλά κάθε ελκυστική κι ενδυναµωτική δραστηριότητα µπορεί να αποφέρει 
καλές σχολικές και ακαδηµαϊκές επιδόσεις. Μάλιστα αποτρέπουν την περαιτέρω 
έρευνα το θέµα της µουσικής για οικονοµία πόρων. 
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1.5.8. Πόλεις 

Ένα άλλο ζήτηµα που θίγεται παρακάτω είναι οι µεγάλες πόλεις και η επίδραση που 
έχουν στο περιβάλλον. Είναι αλήθεια ότι τον τελευταίο αιώνα η ανθρωπότητα έχει 
µετατραπεί κατά ένα πολύ µεγάλο µέρος σε πολίτες µεγαλουπόλεων. Οι αστικοί 
οικισµοί και οι διαθέσιµοι πόροι έχουν γίνει κύριο χαρακτηριστικό της ανθρώπινης 
παρουσίας πάνω στη Γη µετασχηµατίζοντας εκ βάθρων την µεταξύ τους σχέση αλλά 
και τη σχέση τους µε τα οικοσυστήµατα. Είναι απίθανο να καταφέρει ο πλανήτης να 
φιλοξενήσει αστικό πληθυσµό που σχεδιάζει την επιβίωσή του βάσει και των πιο 
αποµακρυσµένων φυσικών πόρων και χρησιµοποιεί τη βιόσφαιρα, τους ωκεανούς 
και την ατµόσφαιρα ως µέσο απόρριψης των λυµάτων του. Το σίγουρο είναι ότι δεν 
θα µπορέσει να υπάρξει βιώσιµος πλανήτης εάν δεν υπάρξουν πρώτα βιώσιµες 
πόλεις (Deelstra & Girardet, 2000). 

Οι πολίτες γενικά αντιλαµβάνονται ότι η βιώσιµη ανάπτυξη των πόλεών τους 
βρίσκεται σε ένα µέτριο επίπεδο, ενώ οι νεότεροι κάτοικοί τους, οι κάτοικοι µε 
υψηλότερη µόρφωση, καλύτερη οικονοµική κατάσταση και οι πιο υγιείς τείνουν να 
είναι πιο αποφασιστικοί ως προς την αειφορική διαχείρισή τους (Guo, Cao, 
DeFrancia, Yeo, Hardadi & Chai, 2018). Επίσης, πιστεύουν ότι οι πιο σοβαροί 
κίνδυνοι για τη βιωσιµότητα των πόλεων είναι η ατµοσφαιρική ρύπανση, η διαφθορά, 
η χαµηλή ποιότητα της εκπαίδευσης, τα χαµηλά εισοδήµατα και η εντατική 
βιοµηχανική παραγωγή. Οι απόψεις των πολιτών για την αλληλεπίδραση 
µεγαλουπόλεων µε το περιβάλλον φαίνεται να εξαρτώνται από την περιβαλλοντική 
τους εκπαίδευση, τα κοινωνικοδηµογραφικά τους χαρακτηριστικά, το φύλο, την 
ηλικία, το εισόδηµα, τις θρησκευτικές τους αντιλήψεις και τις πολιτικές πεποιθήσεις. 

Άλλη έρευνα (Gottlieb, Vigoda-Gadot & Haim, 2013) δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες 
πιστεύουν ότι προκειµένου να υπάρξει σωστή διαχείριση και βιωσιµότητα στις 
πόλεις, θα πρέπει να αναπτυχθούν στρατηγικές εξορθολογισµού της κατανάλωσης 
των βιοµηχανικών προϊόντων. Επίσης, καλό θα ήταν να υπάρξουν δράσεις για την 
µείωση του οικολογικού αποτυπώµατος των ανθρώπων των πόλεων και το µάθηµα 
της Γεωγραφίας θα µπορούσε να συµβάλει καταλυτικά προς αυτή την κατεύθυνση µε 
ενσωµάτωση στο πρόγραµµα σπουδών ανάλογων θεµατικών. Παρόµοιες πρακτικές 
προτείνει και η έρευνα των Ramaswami et al. (2012) που υποστηρίζει ότι η 
διαχείριση των πόλεων εµπεριέχει τη συνεργασία µεγάλης κλίµακας ενεργοβόρων 
µηχανικών κατασκευών. Για να καταστεί βιώσιµο το σύστηµα θα πρέπει να υπάρχει 
συνεχής αλληλεπίδραση αυτών των µηχανών µε το φυσικό περιβάλλον και τους 
πόρους του µε έναν ορθολογικό τρόπο. Επισηµαίνεται ότι θα ήταν σηµαντικό να 
ενσωµατωθούν τέτοιου είδους πρακτικές στα αναλυτικά προγράµµατα του σχολείου 
προκειµένου τα παιδιά να εξοικειωθούν µε αυτές. Θεµατικές όπως περιβαλλοντικές 
επιστήµες, κλιµατολογία, υποδοµές, βιοµηχανική οικολογία, αρχιτεκτονική, αστικός 
σχεδιασµός, συµπεριφορικές επιστήµες, δηµόσια υγεία και κοινωνικές σχέσεις, θα 
πρέπει να αποτελούν µέρος της εκπαίδευσης. Η έρευνα έδειξε ότι µετά την 
ενσωµάτωση αυτή πάνω από το 85% των µαθητών/τριών απέκτησαν γνώσεις και 
στάσεις φιλικές προς το περιβάλλον. 
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1.5.9. Αειφόρος Ανάπτυξη 

Όσον αφορά την αειφόρο ανάπτυξη, έρευνες έχουν αναδείξει την ανάγκη επαφής 
των παιδιών µε τη φύση από µικρή ηλικία προκειµένου να αποκτήσουν γνώση 
προκειµένου να αποκτήσουν θετικές στάσεις προς το περιβάλλον και να µάθουν να 
το σέβονται. Παιδιά της πόλης πολλές φορές παρουσιάζουν δυσαρέσκεια και 
αποτροπιασµό σε κάποια εξόρµηση στη φύση λόγω των δυσχερειών που µπορεί να 
εµφανιστούν (κούραση, ήλιος, δύσβατα µέρη κλπ.), ενώ διατηρούν απόψεις όπως 
ότι για να υπάρξει ευηµερία θα πρέπει να καταστραφεί µέρος της φύσης. Τα κορίτσια 
εµφανίζονται πιο συναισθηµατικά και προστατευτικά ως προς τη φύση και τα ζώα σε 
σχέση µε τα αγόρια. Επίσης, τα κορίτσια της πόλης εµφανίζονται πιο 
ευαισθητοποιηµένα απ’ ότι τα αγόρια της πόλης ενώ τα αγόρια των αγροτικών 
περιοχών, περιέργως, δεν φαίνεται να δίνουν ιδιαίτερη σηµασία για τη φύση, ίσως 
επειδή το θεωρούν ως κάτι δεδοµένο (Pointon, 2014). 

Το 2017 δηµοσιεύθηκε έρευνα που έλαβε χώρα στη Ρόδο τον Μάρτιο του 2014 µε 
δείγµα 289 µαθητές/-ήτριες γυµνασίου η οποία είχε σαν σκοπό να διερευνήσει τις 
γνώσεις των µαθητών/τριών σε ζητήµατα υδάτων. Τα αποτελέσµατα αναδεικνύουν 
σηµαντική έλλειψη γνώσης κι επαρκούς ενηµέρωσης γύρω από τα περιβαλλοντικά 
ζητήµατα, τα προβλήµατα ρύπανσης των υδάτων, λειψυδρίας και τους τρόπους 
αντιµετώπισής τους (Τζαµπερής & Λελέκη, 2017). Η αειφόρος ανάπτυξη θίγεται και 
στην εργασία του Walshe (2008), όπου οι αντιλήψεις Άγγλων µαθητών/τριών 
γυµνασίου εµφανίζουν µεν µεγάλη ευρύτητα αλλά µε κύριο άξονα την διατήρηση των 
φυσικών πόρων κατά τη διάρκεια του γεωλογικού χρόνου. Η περιβαλλοντική 
εκπαίδευση αναπτύχθηκε ταχύτατα όταν πρωτοεισήλθε στην εκπαίδευση στη 
Βρετανία αλλά ακόµη και τώρα είναι δύσκολο να δοθεί σαφής ορισµός της και το 
κύριο βάρος πέφτει στους διδάσκοντες να εκπαιδεύσουν τα παιδιά πάνω σε αυτό το 
αντικείµενο. Αποτελεί ουσιαστικά έναν συνδυασµό περιβάλλοντος, φύσης και 
οικονοµίας, άρρηκτα συνδεδεµένο µε το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας πάνω 
στον οποίο οι καθηγητές δεν επιµορφώνονται επαρκώς (Summers, Corney & Childs, 
2004). 

Επιτυχηµένη περιβαλλοντική εκπαίδευση προωθεί την κριτική σκέψη, την επίλυση 
προβληµάτων και την ικανότητα λήψης αποτελεσµατικών αποφάσεων και 
συγκεκριµένα στην Τανζανία (Mwendwa, 2017) η περιβαλλοντική εκπαίδευση 
αποτελεί µια δια βίου διαδικασία που απαιτεί γνώση, προάγει την ηθική κι εκτιµά τα 
περιβαλλοντικά ζητήµατα. Εκεί, το µάθηµα συµπεριλαµβάνεται στα µαθήµατα της 
Γεωγραφία και της Βιολογίας. Στη συγκεκριµένη έρευνα οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται 
ότι γνωρίζουν τα αντικείµενα της περιβαλλοντικής εκπαίδευσης (κλίµα, διαχείριση 
των υδάτων και οικονοµική ανάπτυξη, βιώσιµη διαχείριση των δασών, ορθολογική 
απόρριψη των υδάτων), αισθάνονται ότι η διατήρηση του περιβάλλοντος είναι 
µεγίστης σηµασίας κι ότι τα περιβαλλοντικά ζητήµατα επηρεάζουν άµεσα τη ζωή των 
ανθρώπων, παρόλα αυτά φαίνεται να έχουν συγκεχυµένες ιδέες για το πού θα 
µπορούσε να έχει εφαρµογές εκτός τάξης. Επίσης, οι εκπαιδευτικοί φαίνεται να 
έχουν ελλιπείς γνώσεις πάνω στα περιβαλλοντικά ζητήµατα. 

Επίσης, στην εργασία των Λαµπρινού κ.α. (2011), που διερευνά τις γνώσεις των 
µαθητών/τριών της ΣΤ΄ τάξης ∆ηµοτικού σε θέµατα ορεινού περιβάλλοντος, φαίνεται 
ότι οι µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν πολύ καλά τα θέµατα σχετικά µε τη Φυσική 
Γεωγραφία αλλά παρουσιάζουν κενά σε θέµατα ανθρωπογεωγραφίας. Άλλη έρευνα 
των Λαµπρινού κ.α. (2011), διερευνά τις γνώσεις των µαθητών/τριών της ΣΤ΄ τάξης 
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∆ηµοτικού σε θέµατα ποτάµιου περιβάλλοντος τα αποτελέσµατα της οποίας έδειξαν 
µια καλή άποψη των µαθητών/τριών σχετικά µε τη Φυσική Γεωγραφία των ποταµών, 
µια υστέρηση στις διεργασίες που συµβαίνουν στα ποτάµια, όπως για παράδειγµα η 
διάβρωση και τέλος παρουσιάστηκαν προβλήµατα σε ορισµένα περιβαλλοντικά 
θέµατα. Στις δύο τελευταίες εργασίες, όπως σηµειώνουν και οι ερευνητές είναι 
χαρακτηριστική η µικρή απόκριση των σχολείων, στην µία από τα 351 σχολεία 
απάντησαν τα 5 και στην άλλη από τα 426, απάντησαν τα 16. 

Άλλη εργασία (Λαµπρινός & Ρέλλου, 2011) σε µαθητές/-ήτριες της Ε΄ τάξης 
∆ηµοτικού εξετάζει εάν οι µαθητές/-ήτριες κατανοούν την εξάτµιση και την 
υγροποίηση ως φαινόµενα του κύκλου το νερού στη φύση, µε τα αποτελέσµατα να 
δείχνουν ότι οι µαθητές/-ήτριες κατανοούν ικανοποιητικά την υγροποίηση, ενώ στην 
εξάτµιση υπάρχουν κενά. Με θέµα το νερό υπάρχει και η εργασία των Ξενιτίδου και 
Τζαµπερή (2013) σε µαθητές/-ήτριες των τριών τελευταίων τάξεων του ∆ηµοτικού µε 
σκοπό να εκτιµηθούν οι γνώσεις και οι αντιλήψεις τους για θέµατα σχετικά µε το 
νερό, όπου φανερώνεται περιορισµένη αντίληψη των µαθητών/τριών για τη σηµασία 
του, τη γνώση και τους κινδύνους που διατρέχει και τους τρόπους προστασίας του. 
Επίσης, ελλιπής παρουσιάζεται και η γνώση όσον αφορά τις έννοιες κατανάλωση και 
σπατάλη. 

Έρευνα που είχε ως αντικείµενο τις αντιλήψεις των µαθητών/τριών για την 
υπερθέρµανση του πλανήτη και την κλιµατική αλλαγή (Shepardson, Niyogi, Choi & 
Charusombat, 2009), έδειξε σηµαντικές ελλείψεις στις γνώσεις και στις ιδέες τους 
σχετικά µε αυτά τα φαινόµενα και ειδικά στην σχέση του φαινοµένου του 
θερµοκηπίου µε τη θέρµανση του πλανήτη. Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες δείχνουν 
γνωστική υστέρηση όσον αφορά την επίδραση της παγκόσµιας ανόδου της 
θερµοκρασίας στο κλίµα ,στα φυτά και στα ζώα, στο επίπεδο της θάλασσας. 
Επιπλέον, η έρευνα κάνει αναφορά και σε προηγούµενες αναδεικνύοντας 
διαχρονικές παρανοήσεις µαθητών/τριών που αφορούν κυρίως τα αέρια του 
θερµοκηπίου, τη θέση τους στο ουράνιο στερέωµα, τα είδη της ακτινοβολίας, τον 
ορισµό του φαινοµένου του θερµοκηπίου, τις περιβαλλοντικές επιπτώσεις και την 
τρύπα του όζοντος ενώ οι ιδέες τους εµφανίζονται αρκετά απλοϊκές. Οι παλαιότερες 
έρευνες δείχνουν ότι τα παιδιά πιστεύουν ότι τα παραπάνω δεν έχουν καµιά 
επίπτωση στη καθηµερινότητά τους, ενώ υπάρχει και σύγχυση για την αιτία τοπικών 
φαινοµένων, όπως πληµµύρες και ερηµοποίηση. Παρόλα αυτά δείχνουν να 
γνωρίζουν ποιες είναι οι καλές πρακτικές για την προστασία του περιβάλλοντος, 
όπως, η προστασία των ειδών υπό εξαφάνιση, η µείωση των εκποµπών ρυπογόνων 
αερίων, ο καθαρισµός των ακτών και των δρόµων, η ανακύκλωση, η δεντροφύτευση, 
οι ανανεώσιµες πηγές ενέργειας. 

Άλλη έρευνα (Hammami et al., 2017) δείχνει ότι µαθητές/-ήτριες στα Ηνωµένα 
Αραβικά Εµιράτα γνωρίζουν το πόσο ζηµιογόνα για το περιβάλλον είναι η απόρριψη 
των πλαστικών και τους κινδύνους που εγκυµονούν για την υγεία ενώ η πλειοψηφία 
των παιδιών έδειξε ευαισθησία για την προστασία του περιβάλλοντος. Τα 
αποτελέσµατα παρουσιάζουν συσχέτιση µε το φύλο -τα κορίτσια φαίνεται να 
γνωρίζουν περισσότερα και να είναι πιο ευαισθητοποιηµένα- και µε την εκπαίδευση 
της µητέρας -παιδιά των οποίων οι µητέρες είχαν υψηλότερη µόρφωση- έχουν 
ισχυρότερη περιβαλλοντική συνείδηση. Προτείνεται να εισαχθούν καλύτερες 
πολιτικές ανακύκλωσης κι εµπλοκή των παιδιών µε δραστηριότητες εκτός ωρολογίου 
προγράµµατος που προάγουν την οικολογική τους συνείδηση. 
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Από τις παραπάνω αναφορές, προκύπτει ότι σε θέµατα επίδοσης και στάσεων για το 
µάθηµα, σε θέµατα Γεωχωρικών δεξιοτήτων και Γεωλογικών γνώσεων, όπως 
στοιχεία για το εσωτερικό της γης και τα ηφαίστεια, τον γεωλογικό χρόνο, την 
αστρονοµία και το Σύµπαν, ονοµατολογίας, κατανόησης χαρτών, θέµατα υδάτων, 
αειφορία και περιβάλλον, υπάρχει χαµηλό επίπεδο κατανόησης από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες όχι µόνο στην Ελλάδα αλλά και διεθνώς. Το αποτέλεσµα αυτό 
οφείλεται κατά κύριο λόγο στη συνεχιζόµενη υποβάθµιση του µαθήµατος που 
αντιµετωπίζεται ως «συµπλήρωµα» του ωρολογίου προγράµµατος και δεν έχει 
προσαρµοστεί στις εκπαιδευτικές ανάγκες της εποχής (Κατσίκης, 2001). 

Η Κλωνάρη (2002), είχε επισηµάνει ότι η διδασκαλία της Γεωλογίας-Γεωγραφίας 
βρίσκεται σε κρίση κυρίως λόγω των προγραµµάτων σπουδών τα οποία ακόµα κι 
όταν είναι σύγχρονα δεν υλοποιούνται, της ελλιπούς επιµόρφωσης των 
εκπαιδευτικών και των συνεχώς µειούµενων ωρών διδασκαλίας. Επίσης, η θέση του 
µαθήµατος, που το 2002 ήταν ήδη σε χαµηλή θέση, συνεχίζει να είναι µέχρι τις µέρες 
µας, µε τις ώρες συνεχώς να µειώνονται µε πιο πρόσφατη µείωση αυτή στη 
∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση από τέσσερις ώρες, εβδοµαδιαίως (δύο ώρες στην Α΄ 
και δύο ώρες στη Β΄ Γυµνασίου) σε τρεις (µία και δύο αντίστοιχα) σύµφωνα µε το Β΄ 
Τεύχος του ΦΕΚ 1640/9-6-2016. 

Η παρούσα εκπαιδευτική έρευνα, καλύπτει ένα ευρύ Γεωλογικό-Γεωγραφικό 
περιεχόµενο. Γεωχωρικές έννοιες, Γεωλογικές έννοιες, επίδραση γεωλογικών 
φαινοµένων στη ζωή των ανθρώπων και ζητήµατα αειφόρου ανάπτυξης και 
διαχείρισης και διερευνά την αποτελεσµατικότητα της γεωγραφικής εκπαίδευσης που 
έχουν λάβει µέχρι στιγµής οι µαθητές/-ήτριες, κυρίως από το σχολείο. Η έρευνα 
έλαβε υπόψη τους σκοπούς και τους επιµέρους στόχους του αναλυτικού 
προγράµµατος, όπως περιγράφηκαν παραπάνω, τις διεθνείς τάσεις στην 
εκπαίδευση των Γεωεπιστηµών αλλά και θέµατα που είχαν διερευνηθεί από άλλους 
ερευνητές και αποσκοπεί προσφέρει σηµαντικές συσχετίσεις, οι οποίες θα 
συµβάλλουν στον εντοπισµό πιθανών ελλείψεων και παρανοήσεων κι ενδεχοµένως 
στη βελτίωση των προγραµµάτων σπουδών. Καταλήγει στην παρουσίαση 
διδακτικών προτάσεων που βασίζονται αφενός µεν στα αποτελέσµατα της έρευνας 
(παρανοήσεις, ελλείψεις γνώσεων, αρνητικών στάσεων κλπ), αφετέρου σε 
σύγχρονες µαθητοκεντρικές προτάσεις µε σκοπό την αποτελεσµατικότερη µάθηση 
(ανάπτυξη γνώσεων αλλά και θετικών στάσεων), χρήσιµη για τη ζωή των 
µαθητών/τριών ως µελλοντικών πολιτών. 
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προγράµµατος των εσπερινών Γυµνασίων, της αντιστοιχίας των τάξεων αυτών προς 
τας των ηµερησίων Γυµνασίων και ρυθµίσεως της εν γένει λειτουργίας αυτών. 

ΦΕΚ 151, 12/9/1961, τ. Α΄, Β.∆. 620: Περί του αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος της 
Ε΄ τάξεως Γυµνασίων πρακτικής κατευθύνσεως.  
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 Β.∆. 621: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των 
Γυµνασίων Ξένων Γλωσσών.  

 Β.∆. 622: Περί οργανώσεως και λειτουργίας των κατ’ άρθρον 3ο του Ν. ∆. 397Γ)59 
Γυµνασίων πρώτης βαθµίδος.  

 Β.∆. 624: Περί τροποποιήσεως και συµπληρώσεως του υπ’ αριθ. 191)61 Β.∆. «περί 
του αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των Γυµνασίων 
Πρακτικής κατευθύνσεως και καθορισµού ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος 
των τριών πρώτων τάξεων των Γυµνασίων και των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄ τάξεων των 
Γυµνασίων Κλασσικής κατευθύνσεως. 

ΦΕΚ 154, 13/9/1961, τ. Α΄, Β.∆. 634: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της 
∆΄ τάξεως των επταταξίων εσπερινών Γυµνασίων. 

 Β.∆. 635: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄τάξεως των 
Γυµνασίων κατευθύνσεων Οικιακής οικονοµίας. 

ΦΕΚ 173, 19/10/1962, τ. Α΄, Β.∆. 669: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος 
των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, τάξεων των Οικονοµικών Γυµνασίων (Γυµνασίων οικονοµικής 
κατευθύνσεως). 

 Β.∆. 670: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, 
τάξεων των Γυµνασίων Ξένων Γλωσσών. 

 Β.∆. 671: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ΣΤ΄ τάξεως των 
Γυµνασίων Πρακτικής κατευθύνσεως. 

 Β.∆. 672: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, 
τάξεων των Γυµνασίων κατευθύνσεως Οικιακής Οικονοµίας. 

 Β.∆. 673: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού της Ε΄ τάξεως των επταταξίων 
εσπερινών Γυµνασίων. 

 Β.∆. 674: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των 
επταταξίων εσπερινών Οικονοµικών Γυµνασίων (Γυµνασίων Οικονοµικής 
Κατευθύνσεως). 

ΦΕΚ 16, 26/1/1966, τ. Α΄, Β.∆. 72: Περί ωρολογίων και αναλυτικών προγραµµάτων τάξεων 
τινών σχολείων ∆ευτεροβάθµιας (Μέσης) Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 225, 10/11/1969, τ. Α΄, Β.∆. 723: Περί των ωρολογίων και αναλυτικών προγραµµάτων 
των µαθηµάτων των σχολείων Μέσης Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 79, 15/5/1978, τ. Α΄, Π.∆. 373: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της 
πρώτης (Α΄) τάξεως Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως, ηµερησίου και εσπερινού και 
της πρώτης (Α΄) τάξεως των Προτύπων Ελληνικών Κλασσικών Λυκείων. 

 Π.∆. 374: Περί του αναλυτικού προγράµµατος της Γ΄ τάξεως του ηµερήσιου 
Γυµνασίου και του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος του Εσπερινού 
Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 240, 23/10/1979, τ. Α΄, Π.∆. 826: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος 
της Γ΄ τάξεως Ηµερησίου Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως, της Γ΄ τάξεως Προτύπου 
Ελληνικού Κλασσικού Λυκείου και των Γ΄ και ∆΄ τάξεων Εσπερινού Λυκείου Γενικής 
Κατευθύνσεως. 
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 Π.∆. 827: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της Α΄ τάξεως του 
Ηµερησίου και του Εσπερινού Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως και του Προτύπου 
Ελληνικού Κλασσικού Λυκείου. 

ΦΕΚ 315, 19/10/1981, τ. Α΄, Π.∆. 1286: Περί τροποποιήσεως του ωρολογίου και αναλυτικού 
προγράµµατος των σχολείων της Μέσης Γενικής Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 35, 23/3/1984, τ. Α΄, Π.∆. 91: Ωρολόγιο και Αναλυτικό Πρόγραµµα Σχολείων Μέσης 
Γενικής Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 73, 20/5/1993, τ. Α΄, Π.∆. 198: Τροποποίηση και συµπλήρωση ωρολογίων και 
αναλυτικών προγραµµάτων σχολικών µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης και 
άλλες διατάξεις. 

ΦΕΚ 113, 6/7/1994, τ. Α΄, Π.∆. 174: Τροποποίηση ωρολογίων προγραµµάτων σχολικών 
µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 241, 20/9/1996, τ. Α΄, Π.∆. 371: Τροποποίηση αναλυτικών και ωρολογίων 
προγραµµάτων σχολικών µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 65, 2/5/1997, τ. Α΄, Π.∆. 78: Τροποποίηση ωρολογίων προγραµµάτων σχολικών 
µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 327, 3/4/1998, τ. Β΄, Υ.Α. 2055: Πρόγραµµα Σπουδών των µαθηµάτων των Α΄ και Β΄ 
τάξεων του Ενιαίου Λυκείου για το σχολικό έτος 1998-99. 

ΦΕΚ 132, 10/2/2000, τ. Β΄, Υ.Α. Α2/129: Τροποποίηση ωρολογίου και αναλυτικού 
Προγράµµατος Εκκλησιαστικών Γυµνασίων και Μέσων Εκκλησιαστικών 
Φροντιστηρίων ∆ηµόσιας Εκκλησιαστικής Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 304, 13/3/2003, τ. Β΄. ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών 
(∆.Ε.Π.Π.Σ.) και Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών (Α.Π.Σ) ∆ηµοτικού - Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 1196, 26/8/2003, τ. Β΄. Τροποποιήσεις – συµπληρώσεις στα 303 και 304/13-3-2003 
ΦΕΚ τ. Β΄ για το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών (∆.Ε.Π.Π.Σ.) 
και τα Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών (Α.Π.Σ) ∆ηµοτικού - Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 2121, 28/8/2013, τ. Β΄, Υ.Α. 115472/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, 
Β΄, Γ΄ τάξεων του Εσπερινού Γυµνασίου . 

 Υ.Α. 115480/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄ και Β΄ τάξεων του 
Εσπερινού Γενικού Λυκείου. 

 Υ.Α. 115475/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, Β΄, Γ΄ τάξεων του 
Ηµερησίου Γυµνασίου. 

 Υ.Α. 115478/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων της Α΄ τάξης του Γενικού 
Λυκείου. 

ΦΕΚ 1640, 9/6/2016, τ. Β΄, Υ.Α. 93381/∆2: Ωρολόγιο πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, 
Β΄, Γ΄ τάξεων του ηµερησίου γυµνασίου. 
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∆ΙΑ∆ΙΚΤΥΑΚΟΙ ΤΟΠΟΙ 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1. Πληροφορίες και δράση της Αµερικανικής Γεωλογικής Κοινότητας (The Geological Society 
of America), https://www.geosociety.org/gsa, επισκέψιµο την 15-01-2022 

1. Πληροφορίες και δράση της AAG (American Association of Geographers), 
http://www.aag.org/cs/about_aag, επισκέψιµο την 30-10-2021 

2. Πληροφορίες και δράση της AGS (American Geographical Society), 
http://americangeo.org/about/, επισκέψιµο την 30-10-2021 

3. Πληροφορίες και δράση της NCGE (National Council for Geographic Education), 
http://ncge.org/new-about-us, επισκέψιµο την 30-10-2021 

4. Πληροφορίες και δράση του National Geographic Education 
https://www.nationalgeographic.org/, επισκέψιµο την 30-10-2021 

5. ∆ιεθνή Standards της NCGE (National Council for Geographic Education), 
http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 30-10-2021 

6. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στο κεφάλαιο «Purpose of 
Study», https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

7. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας, «Key Stage 3: 
Geography», 
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/239087/SECO
NDARY_national_curriculum_-_Geography.pdf, επισκέψιµο την 13-11-2021 

8. Τα αντικείµενα των Γεωεπιστηµών και της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο 
Αυστραλιανό αναλυτικό πρόγραµµα, https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-
curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 13-
11-2021 

9. Γενικές πληροφορίες για το Αµερικανικό Project 2061, 

http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#C3, επισκέψιµο την 
13-11-2021 

 

1. ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΓΕΩΛΟΓΙΚΗΣ ΚΑΙ ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΗΣ ΕΠΙΣΤΗΜΗΣ ΚΑΙ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ 

1. Πανεπιστήµιο Columbia στην Νέα Υόρκη, Τµήµα Επιστηµών της Γης και Περιβαλλοντικών 
Επιστηµών: https://eesc.columbia.edu/content/history-dees, επισκέψιµο την 13-11-21 

2. Πανεπιστήµιο της Γεωργίας των Η.Π.Α., Ιστορία του Τµήµατος της Γεωλογίας 
https://geology.uga.edu/history-university-georgia-department-geology, επισκέψιµο την 13-
11-21 

3. Γενικές πληροφορίες για το Αµερικανικό Project 2061, 

http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#A3, επισκέψιµο την 
13-11-2021 
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4. Πληροφορίες και δράση της GENIP (Geography Education National Implementation 
Project), https://genip.weebly.com/about.html, επισκέψιµο την 13-11-2021 

5. Πληροφορίες και δράση της NCGE (National Council for Geographic Education) για το 
project «Geography for Life», http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 13-11-2021 

6. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στο κεφάλαιο «Key Stage 
2: Rocks», https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-
science-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

7. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στα κεφάλαια «Key Stage 
3: Chemistry: Earth and Atmosphere» και «Key Stage 3: Physics: space physics», 
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

8. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στα κεφάλαια «Key Stage 
4: Chemistry: Earth and Atmospheric science» και «Key Stage 4: Physics: Space physics», 
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

10. Γενικές πληροφορίες για το acara (Australian Curriculum, Assessment and Reporting 
Authority), http://www.acara.edu.au/curriculum/development-of-australian-
curriculum/foundation-to-year-10, επισκέψιµο την 13-11-2021 
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2. ΜΕΘΟ∆ΟΛΟΓΙΑ ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΤΙΚΗΣ ΈΡΕΥΝΑΣ 

2.1. Σκοπός κι Επιµέρους στόχοι της Έρευνας 

Η Γεωλογίας διδάχθηκε στο Λύκειο για τελευταία φορά το 1997 (ΦΕΚ 65/2-5-1997, 
τ.Α΄) και το µάθηµα της Γεωγραφίας της Γ΄ Γυµνασίου το 1993 (ΦΕΚ 73/20-5-1993, 
τ. Α΄). Τα γεγονότα αυτά σηµατοδότησαν την φθίνουσα πορεία των Γεωεπιστηµών 
στο Ελληνικό Αναλυτικό Πρόγραµµα Σπουδών. Επίσης, η µείωση των ωρών της 
Γεωγραφίας της Α΄ Γυµνασίου από δύο σε µία (ΦΕΚ 1640/9-6-2016, τ. Β΄), ήταν 
ακόµη ένα πλήγµα στην ήδη παραγκωνισµένη εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες. 
Παρόλα αυτά, θέµατα Γεωλογίας και Γεωγραφίας, όπως φυσικές καταστροφές, 
διαχείριση ορυκτών πόρων, διαχείριση των υδάτινων αποθεµάτων κ.α. απασχολούν 
σε καθηµερινή βάση τους συνειδητοποιηµένους πολίτες ανά τον κόσµο. Όπως 
προαναφέρθηκε τα µαθήµατα Γεωεπιστηµών σε προγράµµατα του εξωτερικού είναι 
παρόντα καθ’ όλη τη διάρκεια της υποχρεωτικής εκπαίδευσης και όχι µόνο και 
µάλιστα σε χώρες µε υψηλό βιοτικό επίπεδο βασικής και µέσης εκπαίδευσης όπως η 
Μεγάλη Βρετανία µαθήµατα Γεωεπιστηµών διδάσκονται ικανοποιητικά (Σκαρπέλης, 
2004). 

Πλέον, η εκπαίδευση στις Γεωεπιστήµες έχει ξεφύγει από τον καθαρά περιγραφικό 
ρόλο που είχε στο παρελθόν, ρόλο που οδηγούσε στην απλή µηχανική 
αποµνηµόνευση ονοµάτων και αριθµητικών στοιχείων. Με τη µορφή αυτή απωθούσε 
τους/τις µαθητές/-ήτριες και ταυτόχρονα αποτύγχανε να τους προσφέρει γνώσεις µε 
διάρκεια και αξία στο χρόνο, αφού η µορφή του κόσµου αλλάζει ραγδαία. Σήµερα, η 
Γεωλογική-Γεωγραφική εκπαίδευση επιχειρεί να προσφέρει στον µαθητή και αυριανό 
πολίτη κριτήρια µε τα οποία θα µπορεί να επεξεργάζεται γεωχωρικά δεδοµένα, να 
προσεγγίζει κριτικά τις σχέσεις που αναπτύσσονται µεταξύ του ανθρώπου και του 
χώρου, να παίρνει αποφάσεις και να δίνει λύσεις σε συγκεκριµένα προβλήµατα.  

Ο σχεδιασµός µιας εκπαιδευτικής έρευνας κατευθύνεται κύρια από ανάγκες 
ποιοτικότερης εκπαίδευσης και κατάρτισης, ανάπτυξης δεξιοτήτων, 
αποτελεσµατικότητας της διαχείρισης του σχολικού συστήµατος, αξιολόγησης και 
καθιέρωσης δεικτών απόδοσης (Crossley & Watson, 2003). Σε αυτή την κατεύθυνση 
κινείται και η παρούσα έρευνα η οποία βασίζεται κατά ένα µεγάλο µέρος στους 
στόχους του Αναλυτικού Προγράµµατος όπως αναφέρθηκαν παραπάνω. 

Γενικός σκοπός της παρούσας έρευνας είναι: η διερεύνηση Γεωλογικών-
Γεωγραφικών γνώσεων και περιβαλλοντικών στάσεων των µαθητών/τριών της Γ 
Γυµνασίου, ο οποίος επιµερίζεται στους παρακάτω στόχους γνώσεων, δεξιοτήτων 
και στάσεων (Krathwohl, 2002), ήτοι διερεύνηση i) της απόδοσης των µαθητών/τριών 
και των στάσεών τους στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας (στόχοι γνώσεων και 
στάσεων) ii) της ανάπτυξης των χωρικών ικανοτήτων τους (στόχοι δεξιοτήτων) iii) 
των γεωλογικών γνώσεών τους (στόχοι γνώσεων), iv) της κατανόησης της επίδραση 
των γεωλογικών φαινοµένων (σεισµών και ηφαιστείων) στη ζωή των ανθρώπων 
(στόχοι γνώσεων και στάσεων), v) των γνώσεών τους για την σηµασία των πόλεων 
και της αλληλεπίδρασής τους µε το περιβάλλον (στόχοι γνώσεων και στάσεων) και 
iv) των αποκτηθέντων στάσεών τους προς την αειφόρο ανάπτυξη (στόχοι στάσεων). 
Οι παραπάνω στόχοι συµφωνούν µε τους στόχους του Ελληνικού Αναλυτικού 
Προγράµµατος. 
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Η Βαθµίδα της Γ΄ Γυµνασίου επιλέχθηκε αρχικά διότι οι µαθητές/-ήτριες έχουν 
ολοκληρώσει την ύλη της Α΄ και Β΄ Γυµνασίου. Στο Γυµνάσιο οι µαθητές/-ήτριες 
διδάσκονται θεµατολογία µε την οποία έχουν ήδη έρθει σε επαφή από το ∆ηµοτικό, 
ωστόσο αυτή έχει εµπλουτιστεί και η πληροφορία που τους δίνεται είναι πιο σύνθετη, 
όπως και οι δραστηριότητες που προβλέπεται να κάνουν, οι δεξιότητες που 
αναµένεται να κατακτήσουν και οι στάσεις που αναµένεται να αποκτήσουν. Εάν η 
εκπαιδευτική έρευνα γινόταν σε µαθητές/-ήτριες της Β΄ Γυµνασίου που διδάσκονται 
ακόµα το µάθηµα, δεν θα είχαν ολοκληρώσει την προβλεπόµενη από το πρόγραµµα 
σπουδών ύλη, η οποία αποτέλεσε, µεταξύ άλλων, προσλαµβάνουσα στην σύνταξη 
του ερευνητικού εργαλείου της παρούσας εργασίας. Ως εκ τούτου, σε ερωτήσεις που 
βασίζονταν στην διδαχθείσα ύλη της Β΄ Γυµνασίου, οι µαθητές/-ήτριες πιθανώς να 
απαντούσαν διαφορετικά εάν δεν είχαν διδαχθεί την ύλη απ’ ότι εάν την είχαν. 
Συνεπώς, οι µαθητές/-ήτριες της Γ΄ Γυµνασίου, έχουν ολοκληρώσει την 
προβλεπόµενη ύλη του Γυµνασίου και του ∆ηµοτικού, δεν θα συναντήσουν 
ουδέποτε το µάθηµα της Γεωλογίας – Γεωγραφίας στη σχολική τους ζωή και 
αποφοιτώντας από την Γ΄ Γυµνασίου έχουν ολοκληρώσει την υποχρεωτική τους 
γενική εκπαίδευση. Η βαθµίδα αυτή, λοιπόν, είναι το κατάλληλο χρονικό σηµείο στη 
σχολική εκπαίδευση των παιδιών για να ερωτηθούν για ζητήµατα που διδάχθηκαν 
στο σχολείο µόλις την προηγούµενη χρονιά. Εάν µεσολαβούσε ένας χρόνος ή και 
παραπάνω, η γνώση θα είχε φθίνει ενώ εάν γινόταν νωρίτερα, στη Β΄ Γυµνασίου, 
δεν θα είχαν τις προβλεπόµενες από το Αναλυτικό Προγραµµα γνώσεις και στάσεις 
για να απαντήσουν. 

 

2.2. Αιτιολογία και Αναγκαιότητα της Έρευνας 

Η παρούσα εκπαιδευτική έρευνα είναι σηµαντική και αναγκαία διότι η επιτυχία ή όχι 
µιας ποιοτικής και συγκροτηµένης διδασκαλίας εξαρτάται κατά πρώτο λόγο από την 
αποτελεσµατικότητα της µάθησης των µαθητών/τριών τόσο στο γνωστικό, 
ψυχοκινητικό όσο και στον συναισθηµατικό τοµέα. Με την έρευνα αυτή γίνεται 
αντιληπτό κατά πόσο υλοποιούνται οι στόχοι του ΑΠΣ, κατά πόσο οι µαθητές/-ήτριες 
έχουν αποκτήσει τις γεωχωρικές δεξιότητες που απαιτούνται για την ένταξή τους 
στην κοινωνία και κατά πόσο έχουν υιοθετήσει περιβαλλοντική συνείδηση. Επίσης, 
κατά πόσο µπορούν να χρησιµοποιήσουν τις γνώσεις και τις ικανότητες αυτές σε 
καθηµερινά ζητήµατα. 

Τα αποτελέσµατα των συσχετίσεων οδήγησαν σε προτάσεις για την αντιµετώπιση 
της έλλειψης γνώσεων και παρανοήσεων σε συγκεκριµένες γνωστικές περιοχές του 
ΑΠΣ του µαθήµατος Γεωλογία-Γεωγραφίας για την Μέση Εκπαίδευση έτσι ώστε να 
επιτευχθεί αποτελεσµατικότερη µάθηση των µαθητών/τριών σχετικά µε τους 
σκοπούς και τους στόχους του ΑΠΣ και των αναµενόµενων µαθησιακών 
αποτελεσµάτων. Τα αποτελέσµατα δύνανται να χρησιµοποιηθούν για να παράσχουν 
στα σχολεία, στο Υπουργείο Παιδείας και σε όλους τους ενδιαφερόµενους φορείς 
πολύτιµες πληροφορίες που θα βοηθήσουν στην παροχή υψηλής ποιότητας 
εκπαίδευσης στους νέους του 21ου αιώνα. 
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2.3. Ερευνητικά Ερωτήµατα 

Σύµφωνα µε τον γενικό σκοπό της έρευνας αλλά τους στόχους του Αναλυτικού 
Προγράµµατος, προκειµένου να εξεταστεί η αποτελεσµατικότητα της διδασκαλίας και 
της παραµένουσας γνώσης των παιδιών και να ικανοποιηθεί ο σκοπός της έρευνας, 
τα ερευνητικά ερωτήµατα που τέθηκαν είναι τα εξής: 

1) Ποια είναι η επίδοση (οι βαθµοί) και οι στάσεις των µαθητών/τριών στο µάθηµα 
Γεωλογία Γεωγραφία; 

2) Σε ποιο βαθµό οι µαθητές/-ήτριες ανέπτυξαν τις χωρικές τους ικανότητες 
(προσανατολισµός, συντεταγµένες, σχετική θέση, κλίµακα, χωρικές κατανοµές, 
επιλογή χαρτών,θεµατικοί χάρτες, χωρικές σχέσεις κι αλληλεπιδράσεις) µέσα από 
την επεξεργασία και χρήση των χαρτών; 

3) Ποιος είναι ο βαθµός γνώσης των µαθητών/τριών των γεωλογικών εννοιών και 
φαινοµένων;  

4) Σε ποιο βαθµό γνωρίζουν και συσχετίζουν επιδράσεις γεωλογικών φαινοµένων 
(σεισµών και ηφαιστείων) στη ζωή των ανθρώπων;  

5) Κατά πόσο αναγνωρίζουν την σηµασία των πόλεων και της αλληλεπίδρασής τους 
µε το περιβάλλον;  

6) Σε ποιο βαθµό οι µαθητές/-ήτριες υιοθέτησαν θετικές στάσεις προς την αειφόρο 
ανάπτυξη (ρύπανση, φυσικοί πόροι, διαχείριση των πόλεων); 

Επίσης ερωτήµατα της έρευνας αποτελούν το εάν όλα τα παραπάνω ζητήµατα 
επηρεάζονται από το φύλο των µαθητών/τριών, την τοποθεσία όπου βρίσκεται το 
σχολείο τους, τα παιχνίδια που προτιµούν, τον τρόπο µε τον οποίο αξιοποιούν τον 
ελεύθερο χρόνο τους, το επίπεδο µόρφωση των γονιών τους ή και από συνδυασµό 
των παραπάνω. 

 

2.4. Ερευνητικά Εργαλεία 

Το ερευνητικό εργαλείο της έρευνας ήταν ερωτηµατολόγιο, το οποίο είναι ένα ευρέως 
διαδεδοµένο κι εύχρηστο εργαλείο συλλογής δεδοµένων για επισκοπήσεις που 
παρέχει δοµηµένα δεδοµένα, συχνά αριθµητικής φύσεως, το οποίο µπορεί να 
επιδοθεί χωρίς την παρουσία του ερευνητή και είναι σχετικά εύληπτο κι εύχρηστο 
στην ανάλυση (Wilson & McLean, 1994). Αυτά τα πλεονεκτήµατα µετριάζονται ίσως 
από τον χρόνο που χρειάζεται για να διαµορφωθεί, η πιλοτική αποστολή και 
τροποποίησή του, η απλότητα και η περιορισµένη γκάµα των δεδοµένων που µπορεί 
να συλλέξει, η συχνά περιορισµένη ευελιξία που παρέχει ως προς τις απαντήσεις 
των συµµετεχόντων, αν και αυτό µπορεί συχνά να συνιστά πλεονέκτηµα (Cohen, 
Manion & Morrison, 2008: 414). 

Το συγκεκριµένο ερωτηµατολόγιο περιείχε µια ευρεία γκάµα 80 ερωτήσεων, αλλά και 
αρκετές επιλογές στα επιλεγόµενα πεδία, κατηγοριοποιηµένες σε πέντε ενότητες 
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όπως αυτές αναλύονται παρακάτω. Παρόλη την έκτασή του και την ενδεχόµενη 
δυσκολία, συµπληρώθηκε από ένα αξιόλογο δείγµα µαθητών/τριών. ∆ιατέθηκε µία 
διδακτική ώρα οπότε οι µαθητές/-ήτριες απάντησαν στις ερωτήσεις του 
ερωτηµατολογίου. Το ερωτηµατολόγιο που ήταν σε µορφή Google forms εστάλη στα 
γυµνάσια δια µέσω συνδέσµου και για τη συµπλήρωσή του χρησιµοποιήθηκε το 
εργαστήριο υπολογιστών µετά από συνεννόηση µε τον/την ∆ιευθυντή/-ύντρια και 
τους/τις διδάσκοντες/-ουσες. Μετά την υποβολή του ερωτηµατολογίου οι απαντήσεις 
καταγράφονταν αυτόµατα στο Drive της ερευνήτριας. 

 

2.5. ∆οµή και Περιεχόµενο του Ερωτηµατολογίου 

Το ερωτηµατολόγιο αποτελούνταν από πέντε ενότητες µε τυποποιηµένες ερωτήσεις 
κλειστού τύπου. Αυτό το είδος ερωτήσεων επιλέχθηκε διότι το πλήθος τους ήταν 
σηµαντικό και απευθυνόταν σε µεγάλη µερίδα πληθυσµού. Όλες οι ερωτήσεις, 
πέραν των δηµογραφικών, ήταν πολλαπλής επιλογής και κάποιες έδιναν τη 
δυνατότητα περισσότερων από µία απαντήσεων, πληροφορία που γνώριζαν οι 
µαθητές/-ήτριες από την εκφώνηση της ερώτησης. Οι µαθητές/-ήτριες ήταν 
υποχρεωµένοι να απαντήσουν σε όλες τις ερωτήσεις. Στον προκαταρτικό του 
σχεδιασµό (πιλοτικό), το ερωτηµατολόγιο δεν είχε µεγάλες αποκλίσεις από την τελική 
του µορφή. 

Η πρώτη ενότητα αφορούσε στα δηµογραφικά στοιχεία των µαθητών/τριών, στοιχεία 
για την προετοιµασία του µαθήµατος, τις προτιµήσεις των µαθητών/τριών, τα 
εξωσχολικά ενδιαφέροντα. Η συλλογή των στοιχείων αυτών είχε σαν σκοπό να 
γίνουν συσχετίσεις του προφίλ των µαθητών/τριών µε τις επιδόσεις τους. 

Η δεύτερη ενότητα περιλάµβανε 26 ερωτήσεις που σχετίζονται µε την κατανόηση 
γεωχωρικών εννοιών. Περιλάµβανε θεµατικούς χάρτες, δορυφορικές φωτογραφίες, 
χαρτογραφικά σύµβολα και περιείχε ερωτήσεις γνώσης, κατανόησης και ερµηνείας. 
Ως σκοπό είχε να εξετάσει την κατανόηση των σχετικών εννοιών από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες. 

Η επόµενη ενότητα αποτελούνταν από 13 ερωτήσεις που σχετίζονταν µε το 
γεωλογικό περιεχόµενο που διδάσκεται στο Γυµνάσιο και περιείχε ερωτήσεις 
κατανόησης κι ερµηνείας γεωλογικών εννοιών, διαδικασιών και φαινοµένων σε 
ευρωπαϊκό αλλά και σε παγκόσµιο επίπεδο. 

Η τέταρτη ενότητα περιλάµβανε 7 δηλώσεις που αφορούσαν την επίδραση 
γεωλογικών διεργασιών στη ζωή των ανθρώπων και 4 δηλώσεις που αφορούσαν 
θέµατα γεωµορφολογίας και οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να δηλώσουν κατά πόσο 
συµφωνούν ή να διαφωνούν µε κάποιες προτάσεις και να απαντήσουν κατά πόσο 
ενδιαφέρονται ή όχι για κάποιες άλλες. 

Η πέµπτη και τελευταία ενότητα περιλάµβανε 14 δηλώσεις σχετίζονταν µε στάσεις 
που έχουν αναπτύξει οι µαθητές/-ήτριες σχετικά µε τη αειφόρο ανάπτυξη. 
Συγκεκριµένα εξετάστηκε ο βαθµός ενδιαφέροντός τους για τα περιβαλλοντικά 
ζητήµατα (ρύπανση και φυσικοί πόροι) και η αντίληψή τους σε θέµατα 
αστικοποίησης, αλληλεπίδρασης των πόλεων µε το περιβάλλον και αειφορικής 
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διαχείρισης φυσικών πόρων και κλήθηκαν να συµφωνήσουν ή να διαφωνήσουν µε 
κάποιες προτάσεις και να απαντήσουν κατά πόσο ενδιαφέρονται ή όχι για κάποιες 
άλλες. 

 

2.6. ∆ειγµατοληψία  

Η δειγµατοληψία ήταν στρωµατοποιηµένη. Ο πληθυσµός χωρίστηκε σε οµάδες, που 
ήταν οι Γεωγραφικές Περιφέρειες και η επιλογή των επιµέρους δειγµάτων, των 
σχολείων δηλαδή της κάθε περιφέρειας, ήταν τυχαία (µε κλήρωση). 

Στην απλή τυχαία δειγµατοληψία, κάθε µέλος του πληθυσµού (εν προκειµένω 
σχολικές µονάδες) που βρίσκεται υπό εξέταση έχει τις ίδιες πιθανότητες να επιλεχθεί, 
ενώ η πιθανότητα που υπάρχει αναφορικά µε την επιλογή του κάθε µέλους δεν 
επηρεάζεται από την επιλογή άλλων µελών του πληθυσµού, δηλαδή κάθε µια 
επιλογή είναι εντελώς ανεξάρτητη από την άλλη. Η συγκεκριµένη µέθοδος 
περιλαµβάνει την τυχαία επιλογή από έναν κατάλογο, στον οποίο καταγράφεται το 
σύνολο του πληθυσµού των γυµνασίων της χώρας (πλαίσιο της δειγµατοληψίας) 
ενός αριθµού υποκειµένων που απαιτούνται για να δηµιουργηθεί το δείγµα. Το 
παραπάνω θα µπορούσε να συµβεί βγάζοντας ονόµατα από τον σωρό εωσότου 
φτάσουµε στον αριθµό που απαιτείται ή ακόµα και χρησιµοποιώντας έναν πίνακα 
από τυχαίους αριθµούς και στη συνέχεια τοποθετώντας αυτούς τους τυχαίους 
αριθµούς σε αντίστοιχα άτοµα ή περιπτώσεις (εδώ σχολικές µονάδες) (Hopkins, D. 
1985; Hopkins, K., Hopkins, B. & Glass 1996).  

Ένα πρόβληµα που θα µπορούσε να προκύψει είναι ότι η συγκεκριµένη µέθοδος 
απαιτεί έναν κατάλογο που να περιλαµβάνει όλο τον πληθυσµό που βρίσκεται υπό 
διερεύνηση, ο οποίος δεν είναι πάντοτε άµεσα διαθέσιµος. Στην προκειµένη 
περίπτωση ο κατάλογος των γυµνασίων της χώρας είναι διαθέσιµος για όλους και τα 
δηµογραφικά στοιχεία υπάρχουν διαθέσιµα στο δικτυακό χώρο της Ελληνικής 
Στατιστικής υπηρεσίας και είναι προσβάσιµα σε όλους. 

 

2.7. ∆είγµα της Έρευνας 

Η παρούσα πανελλήνια εκπαιδευτική έρευνα περιλαµβάνει 1502 µαθητές/-ήτριες Γ΄ 
Γυµνασίου, 75 σχολείων από τις 13 περιφέρειες της Ελλάδος, αντιπροσωπευτικό και 
ικανό δείγµα για να δώσει σαφή συµπεράσµατα για τις γνώσεις, δεξιότητες και 
στάσεις των µαθητών/τριών 

Τα γυµνάσια της χώρας στις 13 περιφέρεις της Ελλάδος, σύµφωνα µε τους 
τελευταίους διαθέσιµους καταλόγους της Στατιστικής Υπηρεσίας (που ήταν του έτους 
2015-2016), κατά το έτος της διεξαγωγής της εκπαιδευτικής έρευνας (2018-2019), 
ήταν 1.819 και οι µαθητές/-ήτριες 311.236. Από αυτούς, οι 94.013 ήταν µαθητές/-
ήτριες της Γ’ τάξης του Γυµνασίου. Ανάλογα µε τον πληθυσµό των µαθητών της Γ΄ 
Γυµνασίου για την κάθε περιφέρεια της Ελλάδος υπολογίστηκε το ποσοστό που 
αντιστοιχεί στο γενικό πληθυσµό των µαθητών της Γ’ Γυµνασίου. Για παράδειγµα, 
στην Κεντρική Μακεδονία φοιτούσαν 17.190 µαθητές στη Γ’ Γυµνασίου, άρα το 
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ποσοστό που αντιστοιχεί στον συνολικό πληθυσµό (94.013 µαθητές Γ΄ Γυµνασίου) 
είναι 18,2%. Εάν υποθέσουµε ότι στην έρευνα µας θα λάµβαναν µέρος 100 σχολεία, 
από την Κεντρική Μακεδονία θα επιλέγαµε 18 σχολεία. Αυτά τα σχολεία 
κατανεµήθηκαν ανά νοµό πάλι µε την ίδια αναλογική διαδικασία. Τέλος, τα σχολεία 
κάθε νοµού επιλέχθηκαν µε κλήρωση. 

Από τα 100 σχολεία που κληρώθηκαν κι έγιναν επαφές µε τους/τις ∆ιευθυντές/-
ύντριες για διεξαγωγή της έρευνας, υπήρξε σχεδόν µηδαµινή ανταπόκριση. Για 
αυτόν τον λόγο έγινε εκ νέου κλήρωση κι όποτε υπήρχαν εµπόδια τέτοιου είδους 
γινόταν εκ νέου επιλογή µέσω κλήρωσης. Οι συνολικές επαφές της ερευνήτριας µε 
τα σχολεία ήταν περίπου 200 και τελικά τα σχολεία που συµµετείχαν ήταν 75. Οι 
γονικές συναινέσεις που συλλέχθηκαν ήταν περίπου 2.000 (διαθέσιµες στο αρχείο 
της ερευνήτριας) και οι µαθητές που συµµετείχαν 1.502. Το δείγµα αυτό αντιστοιχεί 
περίπου στο 1,5% του συνολικού πληθυσµού των µαθητών/-τριών της Γ΄ Γυµνασίου 
της Ελλάδος και εκπροσωπούνται όλες οι Περιφέρεις της Ελλάδος στο ποσοστό που 
τους αναλογεί πληθυσµιακά.  

Αντίστοιχες παδαγωγικές έρευνες που έλαβαν χώρα διεθνώς αλλά και στην Ελληνική 
επικράτεια (βλ. 1.5.) είχαν κατά πλειοψηφία µικρότερα δείγµατα. Βέβαια, πέρα από 
την απαίτηση για ένα ελάχιστο αριθµό περιπτώσεων µε σκοπό να εξεταστούν οι 
σχέσεις µεταξύ των υποοµάδων, σηµαντικό είναι το δείγµα να είναι 
αντιπροσωπευτικό του υπό εξέταση πληθυσµού (Cohen, Manion & Morrison, 2008˙ 
Ζαφειρόπουλος, 2017). Ενδεικτικά, για πληθυσµό 1.000.000 ατόµων ένα τυχαίο 
δείγµα θα έπρεπε να είναι 384 άτοµα, ενώ για να υπάρξει σφάλµα της τάξεως 5% σε 
δείγµα πληθυσµού 100.000 ατόµων, το δείγµα έπρεπε να είναι 383 άτοµα (Cohen, 
Manion & Morrison, 2008). Επίσης, ο Ζαφειρόπουλος (2017), σε έρευνες 
καταναλωτικής συµπεριφοράς θεωρεί ότι ένα συνηθισµένο µέγεθος δείγµατος είναι 
τα πεντακόσια άτοµα, ενώ σε εκλογικές δηµοσκοπήσεις τα χίλια. Επίσης, 
αναγνωρίζει ότι το µέγεθος του δείγµατος δεν θα πρέπει να αποτελεί ένα 
συγκεκριµένο ποσοστό του πληθυσµού αλλά έχει αξία ως απόλυτη τιµή και ως 
αντιπροσωπευτικότητα. 

Η έρευνα έληξε τον Μάιο του 2019 (οπότε έληξε και η άδεια διεξαγωγής της έρευνας 
του υπουργείου), οπότε δεν µπόρεσαν και άλλα σχολεία που συµφώνησαν µε τη 
διεξαγωγή της έρευνας και υπήρχαν οι γονικές συναινέσεις να συµµετέχουν. 

 

2.8. Πιλοτική Έρευνα 

Πριν από την κύρια διεξαγωγή της έρευνας υπήρξε πιλοτικός διαµοιρασµός του 
ερωτηµατολογίου σε σχολείο της Ελληνικής περιφέρειας. Η πιλοτική φάση έλαβε 
χώρα στις 3 και 4 Οκτωβρίου του 2018 και περιλάµβανε ένα µικρό δείγµα 30 
µαθητών/τριών. Τότε εντοπίστηκε η ανάγκη να γίνει η προσθήκη µιας επιπλέον 
ερώτησης στη δεύτερη ενότητα που αφορά τις Γεωγραφικές γνώσεις και τις 
Γεωχωρικές δεξιότητες. Συγκεκριµένα, σε ερώτηση που δόθηκε στα παιδιά κι έπρεπε 
να αποφασίσουν ποιος χάρτης θα ήταν ο ενδεδειγµένος για το υποθετικό πρόβληµα 
που τους τέθηκε, µε πιθανές απαντήσεις δύο χάρτες, προστέθηκε στη λίστα των 
πιθανών απαντήσεων, µία επιπλέον (δηλαδή ένας επιπλέον χάρτης) η οποία 
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θεωρήθηκε ότι θα µπορούσε να αποτελεί µία από τις πιθανές απαντήσεις και θα 
ολοκλήρωνε νοηµατικά την ερώτηση.  

 

2.9. Επεξεργασία ∆εδοµένων 

Για την επεξεργασία των δεδοµένων χρησιµοποιήθηκε το στατιστικό πακέτο IBM 
SPSS Statistics 25. Το λογισµικό αυτό είναι ένα πακέτο στατιστικής ανάλυσης που 
δίνει την δυνατότητα επεξεργασίας µεγάλου πλήθους δεδοµένων. 

Αρχικά οι ερωτήσεις χωρίστηκαν σε οµάδες παρόµοιας θεµατολογίας, όπως στάσεις 
των µαθητών για το σχολικό µάθηµα, αντίληψη γεωχωρικών εννοιών, αντίληψη 
γεωλογικών φαινοµένων, κατανόηση των επιδράσεων των γεωλογικών φαινοµένων 
και της γεωµορφολογίας στην καθηµερινότητα του ανθρώπου, απόψεις για τις πόλεις 
και απόψεις για την αειφορία. Κάθε ερώτηση του ερωτηµατολογίου κωδικοποιήθηκε 
και αποτελούσε µία παράµετρο που καταχωρήθηκε στο στατιστικό πρόγραµµα. Τα 
δεδοµένα από τις απαντήσεις των µαθητών/τριών που συλλέχθηκαν, επίσης 
κωδικοποιήθηκαν και καταχωρήθηκαν στο πρόγραµµα. Για κάθε οµάδα απαντήσεων 
διενεργήθηκε «Έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων» (δείκτης Cronbach’s 
alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους. Σε όλες τις 
οµάδες απαντήσεων υπήρξε εσωτερική αξιοπιστία (βλ. κεφ 4-7) εκτός από την 
οµάδα µε τις απόψεις για τις πόλεις (βλ. κεφ 8). 

Χρησιµοποιήθηκαν αναλύσεις περιγραφικής και επαγωγικής στατιστικής. Για όλες τις 
ερωτήσεις υπολογίστηκαν τα ποσοστά και οι συχνότητες (περιγραφική στατιστική), 
χρησιµοποιήθηκαν ωστόσο και αναλύσεις επαγωγικής στατιστικής προκειµένου να 
µπορέσουν τα αποτελέσµατα να γενικευθούν στον γενικό πληθυσµό.  

Πρώτο στατιστικό κριτήριο που χρησιµοποιήθηκε, πέραν της περιγραφικής 
στατιστικής, ήταν το «Κριτήριο t για ανεξάρτητα δείγµατα» (Independent Samples t-
test), µε το οποίο διερευνήθηκε κατά πόσο υπάρχει συσχέτιση του φύλου, της 
µόρφωσης των γονιών, της τοποθεσίας του σχολείου, των παιχνιδιών που 
προτιµούν και των δραστηριοτήτων που προτιµούν να κάνουν στον ελεύθερο χρόνο 
τους οι µαθητές/-ήτριες, µε τις απαντήσεις που έδωσαν. Για την κάθε απάντηση 
υπολογίστηκε η τιµή t, ο µέσος όρος, η τυπική απόκλιση, οι βαθµοί ελευθερίας και το 
επίπεδο της στατιστικής σηµαντικότητας. Η έννοια της στατιστικής σηµαντικότητας 
αναφέρεται ακριβώς στο ποσοστό σφάλµατος που επιτρέπουµε στην ανάλυσή µας 
να έχει και ορίστηκε, όπως συµβαίνει στις περισσότερες έρευνες, στο p<0.05 που 
σηµαίνει ότι υπάρχει 95% σιγουριά ότι τα αποτελέσµατα που εντοπίστηκαν ισχύουν 
και στον γενικό πληθυσµό (Λουκαΐδης, 2011).  

Επόµενο στατιστικό κριτήριο που χρησιµοποιήθηκε ήταν η «Ανάλυση ∆ιακύµανσης 
ως προς έναν παράγοντα» (One-way ANOVA ή µονόδροµη ανάλυση διακύµανσης). 
Το κριτήριο αυτό λειτουργεί όπως και το t-test, αλλά χρησιµοποιείται για κάποιες 
περιπτώσεις όπου η µεταβλητή µας είχε περισσότερες από δύο οµάδες. Παράδειγµα 
µεταβλητής µε δύο οµάδες είναι το φύλο, όπου η απάντηση µπορεί να είναι ή αγόρι ή 
κορίτσι. Παράδειγµα µεταβλητής µε τρεις οµάδες είναι η µόρφωση των γονιών η 
οποία σε κάποιες περιπτώσεις κωδικοποιήθηκε ως Πρωτοτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, 
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Τριτοβάθµια. Στις περισσότερες περιπτώσεις, όµως, κωδικοποιήθηκε ως χαµηλή 
(µέχρι το ∆ηµοτικό ή το Γυµνάσιο), ή υψηλή (µέχρι το Λύκειο ή το Πανεπιστήµιο). 

Επιπρόσθετα, έγινε «Ανάλυσης ∆ιακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες» (Three-
way ANOVA). Με αυτήν την ανάλυση διερευνήθηκε η επίδραση τριών ανεξάρτητων 
µεταβλητών, του φύλου, της µόρφωσης των γονιών και της τοποθεσίας του 
σχολείου, στις απαντήσεις των µαθητών/τριών. 

Επιπλέον, οι απαντήσεις των µαθητών/τριών στις ερωτήσεις που αφορούσαν τις 
γεωγραφικές γνώσεις και τις γεωχωρικές δεξιότητες κωδικοποιήθηκαν ως «Σωστό» 
και «Λάθος», όπου η σωστή απάντηση καταχωρήθηκε ως «Σωστό» και όλες οι 
λανθασµένες καταχωρήθηκαν ως «Λάθος». Ως εκ τούτου, τµήµα του 
ερωτηµατολογίου που αφορά αποκλειστικά γεωγραφικές γνώσεις και γεωχωρικές 
δεξιότητες µετατράπηκε σε δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων και διενεργήθηκε κι εδώ «Έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων» 
(δείκτης Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται 
µεταξύ τους, που προέκυψε ικανοποιητικός, δηλαδή ≥ 0,7 (Λουκαΐδης, 2011). 
Ανάλογα κωδικοποιήθηκαν και απαντήσεις των παιδιών («Σωστό» και «Λάθος») και 
για τις γεωλογικές γνώσεις κι έγινε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας µε τον δείκτη να 
είναι και σε αυτήν την περίπτωση ικανοποιητικός. 

Από τις 1508 που ήταν οι συνολικές απαντήσεις που ελήφθησαν αποκλείστηκαν οι 6 
διότι διαπιστώθηκε ότι ήταν εκτός σχολικού ωραρίου και αποτελούσαν απαντήσεις 
καθηγητών/τριών που ήθελαν να ελέγξουν το ερωτηµατολόγιο πριν διεξάγουν την 
έρευνα. 

 

2.10 Χρονοδιάγραµµα ∆ιεξαγωγής της Έρευνας 

Η έρευνα έλαβε χώρα το ακαδηµαϊκό έτος 2018-2019. Στην πραγµατικότητα και µετά 
από όλους τους γραφειοκρατικούς σκοπέλους διεξήχθη την Άνοιξη του 2019. 

 

2.11. Περιορισµοί τις Έρευνας 

Προκειµένου να διεξαχθεί έρευνα πανελλήνιας εµβέλειας µε τη συµµετοχή δηµόσιων 
σχολείων είναι απαραίτητο να υπάρξει έγκριση από την Επιτροπή ∆εοντολογίας του 
Πανεπιστηµίου όπου φοιτά ο/η υποψήφιος/-α διδάκτορας.  

Πρώτος περιορισµός της έρευνας ήταν οι γραφειοκρατικές διαδικασίες που 
χρειάστηκαν να µεσολαβήσουν προτού δοθεί η έγκριση από την Επιτροπή 
∆εοντολογίας του Πανεπιστηµίου και στη συνέχεια από το Υ.Π.Π.ΕΘ. Μετά τη 
σύνταξη του ερωτηµατολογίου, κατατέθηκε αίτηση στην Επιτροπή ∆εοντολογίας του 
Α.Π.Θ για έγκριση του ερωτηµατολογίου και της εκπαιδευτικής έρευνας αλλά και 
προς το Υπουργείο Παιδείας.  

Η αίτηση για έγκριση προς την Επιτροπή ∆εοντολογίας έγινε στις 29/10/2018, και 
εγκρίθηκε στις 27/11/2018. Η αίτηση προς το Υ.Π.ΠΕ.Θ. έγινε στις 18/1/2019 και 
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εγκρίθηκε στις 13/2/2019 και είχε ισχύ το σχολικό έτος 2018-2019. Η κοινοποίηση 
έγινε προς όλες τις ∆ιευθύνσεις ∆ευτεροβάθµιας της χώρας διότι το δείγµα 
περιλάµβανε σχολεία από όλες τις περιφέρειες και στη συνέχεια από τις ∆ιευθύνσεις 
στα σχολεία της κάθε ∆ιεύθυνσης µε την προτροπή οι διευθυντές να διευκολύνουν τη 
διαδικασία. 

Όπως γίνεται αντιληπτό, το χρονικό περιθώριο για επαφές µε τους/τις ∆ιευθυντές/-
ήτριες των σχολείων ήταν αρκετά περιορισµένο δεδοµένου ότι πριν την πανδηµία 
του Covid-19, τα σχολεία, την περίοδο της Άνοιξης, είχαν προγραµµατισµένες 
εκδροµές και συµµετοχές σε εκπαιδευτικά, περιβαλλοντικά και άλλα προγράµµατα 
και δεν υπήρχε χρόνος ούτε για τη στοιχειώδη επικοινωνία. Επίσης, µεσολαβούσαν 
οι διακοπές του Πάσχα και το διάστηµα περιορίστηκε ακόµα περισσότερο. 
Αποτέλεσµα αυτού ήταν ότι περίπου 500 γονικές συναινέσεις δεν µπόρεσαν να 
αξιοποιηθούν αφού η περίοδος διεξαγωγής βάσει της έγκρισης από το Υ.Π.Π.ΕΘ. 
τερµατίστηκε στο τέλος του Μαΐου. Αξίζει να σηµειωθεί ότι µετά από την 
καθυστέρηση των διαδικασιών έγκρισης το πρώτο συµπληρωµένο ερωτηµατολόγιο 
εστάλη στις 27 Φεβρουαρίου του 2019 και το τελευταίο στις 28 Μαΐου 2019. 

Ένας άλλος περιορισµός της έρευνας είναι η δυσπιστία µε την οποία αντιµετωπίζουν 
τις έρευνες οι µετέχοντες/-ουσες στην εκπαιδευτική και διοικητική διαδικασία των 
σχολικών µονάδων. Ο µεγάλος φόρτος εργασίας των ∆ιευθυντών/ριών δρα 
αποτρεπτικά ως προς τη συναίνεση σε τέτοιου είδους δράσεις στο σχολείο αλλά και 
η συνεργασία µε το λοιπό εκπαιδευτικό προσωπικό καθίσταται δυσχερής διότι η 
συµµετοχή στην έρευνα είναι ένα επιπλέον καθήκον που τους λογίζεται, όταν τους 
ανατίθενται να το διεκπεραιώσουν. Για να διεξαχθεί η εν λόγω έρευνα έπρεπε να 
γίνει µια πρώτη επαφή µε τον/την ∆ιευθυντή/-ύντρια του σχολείου, να συµφωνήσει 
ως προς τη διεξαγωγή της και στη συνέχεια να επικοινωνήσει µε τον/την καθηγητή/-
ήτρια της πληροφορικής, αφού η έρευνα θα λάµβανε χώρα στο εργαστήριο της 
πληροφορικής. Ακολούθως ο/η καθηγητής/-ήτρια να συµφωνούσε να διαθέσει την 
διδακτική του/της ώρα για τη διεξαγωγή της έρευνας. Σε ελάχιστες περιπτώσεις 
σχολείων, υπεύθυνος/-η της διαδικασίας ορίστηκε ο/η καθηγητής/-ήτρια Γεωλογίας-
Γεωγραφίας κυρίως από προσωπικό ενδιαφέρον. 

Ένας άλλος παράγοντας που έδρασε περιοριστικά ως προς τη διεξαγωγή της 
έρευνας ήταν η απαραίτητη προϋπόθεση της γονικής συναίνεσης. Όταν υπήρχε 
συµφωνία σε διαπροσωπικό επίπεδο, έπρεπε να σταλεί ηλεκτρονικά από την 
ερευνήτρια το έντυπο της γονικής συναίνεσης (αναλύεται στη συνέχεια), να 
εκτυπωθεί στο σχολείο και µοιραστεί στους/στις µαθητές/-ήτριες. Είναι αυτονόητο ότι 
κι αυτό αποτελεί µια επιπλέον εργασία η οποία, συµπεριλαµβανοµένης και της 
µετέπειτα συλλογής τους, χρειαζόταν να ανατεθεί σε κάποιο άτοµο του προσωπικού 
του σχολείου. Σε κάποιες περιπτώσεις σχολείων, µάλιστα, εστάλησαν εκτυπωµένα 
τα έντυπα των γονικών συναινέσεων από την ερευνήτρια λόγω ανεπαρκών πόρων 
στα σχολεία. Οι µαθητές/-ήτριες έπρεπε να επιστρέψουν το έντυπο υπογεγραµµένο 
από τους γονείς τους σε εύλογο χρονικό διάστηµα προκειµένου ο/η ∆ιευθυντής/-
ύντρια να αποστείλει το σύνολο των συναινέσεων στην ερευνήτρια. Μόλις 
παραλαµβανόταν το πακέτο των συναινέσεων από την ερευνήτρια αποστέλλονταν 
ηλεκτρονικά ο διαδικτυακός σύνδεσµος στον οποίο θα πρέπει να συνδεθούν µόνο οι 
µαθητές/-ήτριες των οποίων οι γονείς συναίνεσαν κατά τη διάρκεια του σχολικού 
τους ωραρίου και σε διάστηµα µίας διδακτικής ώρας να ολοκληρωνόταν η 
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διαδικασία. Ο/η καθηγητής/-ήτρια της πληροφορικής ήταν υπεύθυνος/η για την 
οµαλή και ορθή διεξαγωγή της διαδικασίας. 

Επίσης, περιοριστικά ως προς την αξιοπιστία της έρευνας έδρασε και το γεγονός ότι 
σε µια έρευνα πανελλήνιας εµβέλειας δεν θα µπορούσε η ερευνήτρια να είναι 
παρούσα σε όλα τα συµµετέχοντα σχολεία. Η επικοινωνία γινόταν τηλεφωνικά και µε 
ηλεκτρονικό ταχυδροµείο και το προσωπικό του σχολείου ήταν υπεύθυνο για την 
οµαλή διεξαγωγή της. Περιοριστικά θα µπορούσε να δράσει και ο τρόπος µε τον 
οποίο επιτηρούσε τους/τις µαθητές/-ήτριες ο/η επιβλέπων/-ουσα καθηγητής/-ήτρια. 
Για να υπάρξουν αξιόπιστα αποτελέσµατα θα έπρεπε οι µαθητές/-ήτριες να 
απαντούσαν µόνοι/-ες τους στις ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου, να το έκαναν µόνο 
µία φορά και φυσικά να απαντούσαν µε ειλικρίνεια κι όχι διεκπεραιωτικά απαντώντας 
στην τύχη. Παρόλα αυτά, η συνεχής επικοινωνία της ερευνήτριας µε τους/τις 
επιβλέποντες/-ουσες καθηγητές/-ήτριες και η προσωπική σχέση που αναπτύχθηκε 
µετά από πληθώρα επαφών, αλλά και το µεγάλο δείγµα των συµµετεχόντων 
διασφάλισε σε µεγάλο βαθµό την αξιοπιστία των απαντήσεων.  

 

2.12. Ζητήµατα ∆εοντολογίας 

Μια βασική έννοια που συµβάλλει στη θεµελίωση της δεοντολογικής διαδικασίας 
είναι η συνειδητή συναίνεση των ατόµων που θα βοηθήσουν στην έρευνα. Ως 
συνειδητή συναίνεση ορίζονται «οι διαδικασίες µε τις οποίες τα άτοµα επιλέγουν εάν 
θα συµµετέχουν σε µια έρευνα αφού ενηµερωθούν για τα γεγονότα τα οποία είναι 
πιθανό να επηρεάσουν τις αποφάσεις τους» (Diener & Grandall, 1978). Η αρχή της 
συνειδητής συναίνεσης βασίζεται στο δικαίωµα του ατόµου στην ελευθερία και την 
αυτοδιάθεσή του.  

Μια άλλη πτυχή του δικαιώµατος της αυτοδιάθεσης είναι ότι το υποκείµενο (οι 
µαθητές/-ήτριες εν προκειµένω) έχει το δικαίωµα να αρνηθεί τη συµµετοχή ή να 
αποσυρθεί µετά την έναρξη της έρευνας. Έτσι, η συνειδητή συναίνεση εµπεριέχει και 
τη συνειδητή άρνηση (Frankfort-Nachmias & Nachmias, 1992). Η ηλικία των παιδιών 
δεν πρέπει να µειώνει τα δικαιώµατά τους αλλά το επίπεδο κατανόησής τους πρέπει 
να λαµβάνεται υπόψη στις εξηγήσεις που τους δίνονται (Fine & Sandstorm, 1988). 

Στην παρούσα έρευνα υπήρχε συνοδευτική επιστολή (έντυπο γονικής συναίνεσης) η 
οποία αρχικά διευκρίνιζε τον σκοπό της έρευνας, ενηµέρωνε για το πρόσωπο που 
διεξήγαγε την έρευνα και παρείχε τα στοιχεία επικοινωνίας της ερευνήτριας για 
οποιεσδήποτε διευκρινήσεις ή παρανοήσεις. Επίσης, η επιστολή, ενηµέρωνε για το 
γνωστικό αντικείµενο που επρόκειτο να ερευνηθεί και εξηγούσε τις διαδικασίες που 
έπρεπε να ακολουθηθούν. Τέλος, δήλωνε ότι η συµµετοχή στην έρευνα είναι 
εθελοντική και ανώνυµη και περιέγραφε τα ωφελήµατα που αναµένονταν από τη 
διεξαγωγή της. Η επιστολή αυτή, που βρίσκεται στο παράρτηµα µαζί µε το 
ερωτηµατολόγιο, απευθύνθηκε σε όλους τους γονείς και επιστράφηκε 
υπογεγραµµένη από περίπου 2000 γονείς, στοιχεία που υπάρχουν στο αρχείο της 
ερευνήτριας. Επίσης, υπήρχε, ενσωµατωµένο στο ερωτηµατολόγιο, σηµείωµα 
µικρής έκτασης που ενηµέρωνε τους µαθητές για τον εθελοντικό χαρακτήρα της 
διαδικασίας και τη δυνατότητα να αποχωρήσουν ανά πάσα στιγµή από αυτήν. 
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3. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΕΩΝ ΕΠΙ∆ΟΣΗΣ ΚΑΙ ΣΤΑΣΗΣ ΜΑΘΗΤΩΝ/ΤΡΙΩΝ 

ΚΑΙ ΣΥΣΧΕΤΙΣΕΙΣ ΜΕ ΤΟ ΦΥΛΟ, ΤΑ ΠΑΙΧΝΙ∆ΙΑ ΠΟΥ ΠΡΟΤΙΜΟΥΝ ΚΑΙ ΤΙΣ 

∆ΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΗΤΕΣ ΤΟΥ ΕΛΕΥΘΕΡΟΥ ΧΡΟΝΟΥ ΤΟΥΣ 

3.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτό το κεφάλαιο εξετάστηκε η επίδοση των µαθητών/τριών στο µάθηµα της 
Γεωλογίας Γεωγραφίας κατά τη διάρκεια των υποχρεωτικών σπουδών τους στην Α 
και Β Γυµνασίου. Εξετάστηκαν ερωτήσεις που έχουν αποκλειστικό θέµα τη στάση 
των µαθητών/τριών απέναντι στο µάθηµα της Γεωλογίας Γεωγραφίας, δηλαδή, πόση 
ώρα προετοιµάζονταν για το µάθηµα, πού κυµαίνονταν οι βαθµοί τους, πόσο τους 
αρέσει το µάθηµα και αν το θεωρούν εύκολο ή δύσκολο. Τα παραπάνω, 
συσχετίστηκαν µε το φύλο των µαθητών/τριών, την τοποθεσία όπου βρίσκεται το 
σχολείο τους, την εκπαίδευση των γονέων, τα παιχνίδια που προτιµούν, τον τρόπο 
µε τον οποίο αξιοποιούν τον ελεύθερο χρόνο τους. Τα αποτελέσµατα της ανάλυσης 
απαντούν στο πρώτο ερευνητικό ερώτηµα της έρευνας (βλ. παράγραφο 2.3). 

 

3.2. Σηµασία των µεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 
ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της 
έρευνας. 

Όσο υψηλότερη είναι η τιµή «Μέσος όρος» στο πεδίο «Βαθµοί Μαθήµατος» τόσο 
υψηλότερους βαθµούς έχουν τα παιδιά στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας. Η 
ακριβής ερώτηση του ερωτηµατολογίου ήταν ως εξής: «Πού κυµαίνονταν οι βαθµοί 

σας στο µάθηµα Γεωλογία Γεωγραφία;» και είχε τέσσερις διαβαθµίσεις που 
διαµορφώνονταν ως εξής: α) κάτω από 10, β) 10-14, γ) 15-17, δ) 18-20, οι οποίες 
κωδικοποιήθηκαν ως 1, 2, 3 και 4 αντίστοιχα. Εποµένως όσο προσεγγίζεται το 1 
στους µέσους όρους τόσο χαµηλότερους βαθµούς έχουν στο µάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας ενώ όσο προσεγγίζεται το 4 έχουν υψηλότερους βαθµούς. 

Όσο υψηλότερη είναι η τιµή «Μέσος όρος» στο πεδίο «Ώρα Προετοιµασίας» τόσο 
περισσότερη είναι η ώρα προετοιµασίας για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας. 
Η ακριβής ερώτηση του ερωτηµατολογίου ήταν η εξής: «Πόση ώρα αφιερώνατε στην 

προετοιµασία σας για το µάθηµα Γεωλογία-Γεωγραφία;» και είχε τέσσερις 
διαβαθµίσεις που διαµορφώνονταν ως εξής: α) έως 10 λεπτά, β) 10 - 20 λεπτά, γ) 20 
- 30 λεπτά, δ) περισσότερο από 30 λεπτά, οι οποίες κωδικοποιήθηκαν ως 1, 2, 3 και 
4 αντίστοιχα. Εποµένως όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους τόσο λιγότερη 
είναι η ώρα προετοιµασίας ενώ όσο προσεγγίζεται το 4, η ώρα προετοιµασίας είναι 
περισσότερη. 

Όσο υψηλότερη είναι η τιµή «Μέσος όρος» στο πεδίο «Βαθµός ∆υσκολίας» τόσο 
περισσότερο δυσκολεύονται οι µαθητές/-ήτριες. Η ακριβής ερώτηση του 
ερωτηµατολογίου ήταν ως εξής: «Σε µια κλίµακα από το ένα έως το πέντε ποιος είναι 
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ο βαθµός δυσκολίας του µαθήµατος για εσάς;» και διαµορφώνονταν σε πενταβάθµια 
κλίµακα Likert µε το 1 να αντιστοιχεί στο «ΠΟΛΥ ΕΥΚΟΛΟ» και το 5 στο «ΠΟΛΥ 
∆ΥΣΚΟΛΟ». Εποµένως όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους τόσο 
ευκολότερο θεωρούν το µάθηµα οι µαθητές/-ήτριες ενώ όσο προσεγγίζεται το 5, το 
θεωρούν δυσκολότερο. 

Όσο υψηλότερη είναι η τιµή «Μέσος όρος» στο πεδίο «Βαθµός Αρεσκείας» τόσο 
λιγότερο αρέσει το µάθηµα στους/στις µαθητές/-ήτριες. Η ακριβής ερώτηση του 
ερωτηµατολογίου ήταν ως εξής: «Πόσο σας αρέσει το µάθηµα της Γεωγραφίας;» και 
διαµορφώνονταν σε πενταβάθµια κλίµακα Likert µε το 1 να αντιστοιχεί στο «ΠΟΛΥ» 
και το 5 στο «ΚΑΘΟΛΟΥ». Εποµένως όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους 
τόσο περισσότερο αρέσει το µάθηµα στους/στις µαθητές/-ήτριες ενώ όσο 
προσεγγίζεται το 5, τους αρέσει λιγότερο. 

 

3.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για Επίδοση και Στάσεις Μαθητών/τριών 

3.3.1. Βαθµοί Μαθήµατος 

Στο σηµείο αυτό παρατηρούµε πού κυµαίνονταν οι βαθµοί των µαθητών/τριών στο 
µάθηµα. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 

 

Ερώτηση 1: «Πού κυµαίνονταν οι βαθµοί σας στο µάθηµα Γεωλογία Γεωγραφία;» 

Πίνακας 3.3.1.1. Βαθµοί µαθήµατος 

Βαθµοί Συχνότητες Ποσοστά 

<10 31 2,1 

10-14 224 14,9 

15-17 502 33,4 

18-20 745 49,6 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, περίπου το 50%, έχει βαθµούς µεταξύ 18 και 20. 
Μικρότερο ποσοστό, 33,4%, έχει επίσης καλούς βαθµούς, µεταξύ 15 και 17, ενώ ένα 
πολύ µικρότερο ποσοστό, 2,1%, έχει βαθµούς κάτω από τη βάση. 

 

3.3.2. Χρόνος Προετοιµασίας 

Στο σηµείο αυτό παρατηρούµε πόσο προετοιµάζονται οι µαθητές/-ήτριες για το 
µάθηµα. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 

 

Ερώτηση 2: «Πόση ώρα αφιερώνατε στην προετοιµασία σας για το µάθηµα 
Γεωλογία-Γεωγραφία;» 

Πίνακας 3.3.2.1. Χρόνος Προετοιµασίας 

Χρόνος προετοιµασίας Συχνότητες Ποσοστά 

Έως 10 λεπτά 524 34,9 

11-20 λεπτά 520 34,6 

21-30 λεπτά 327 21,8 

>30 λεπτά 131 8,7 

Σύνολο 1502 100 
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Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, συγκεντρώνει περίπου το 
35% των µαθητών/τριών που προετοιµάζεται σε λιγότερο από 10 λεπτά. Παρόµοιο 
ποσοστό, 34,6% προετοιµάζεται σε 11 µε 20 λεπτά, ενώ µικρότερα ποσοστά, 21,8% 
και 8,7% έχουν οι προετοιµασίες 21 µε 30 λεπτά και >30 λεπτά αντίστοιχα. 

 

3.3.3. Βαθµός ∆υσκολίας του Μαθήµατος για τους Μαθητές/-ήτριες 

Στο σηµείο αυτό παρατηρούµε τον βαθµό αρεσκείας του µαθήµατος από τους 
µαθητές/-ήτριες. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 

 

Ερώτηση 3: «Σε µια κλίµακα από το ένα έως το πέντε ποιος είναι ο βαθµός 
δυσκολίας του µαθήµατος για εσάς;» 

∆ιάγραµµα 3.3.3.1. Βαθµός δυσκολίας µαθήµατος 

Βαθµός ∆υσκολίας Μαθήµατος Συχνότητες Ποσοστά 

Πολύ εύκολο 233 15,5 

Εύκολο 520 34,6 

Ούτε εύκολο ούτε δύσκολο 540 36 

∆ύσκολο 150 10 

Πολύ δύσκολο 59 3,9 

Σύνολο 1502 100 

 

∆ιάγραµµα 3.3.3.1. Βαθµός δυσκολίας του µαθήµατος 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Όπως παρατηρείται η κατανοµή των 
απαντήσεων φαίνεται να ακολουθεί ένα 
κανονικό πρότυπο. Το µεγαλύτερο 

ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, συγκεντρώνει το 34,6% των 
µαθητών/τριών, θεωρεί το µάθηµα εύκολο και το 15,5% πολύ εύκολο. Μικρότερο 
ποσοστό, 10% θεωρεί το µάθηµα δύσκολο, και πολύ λιγότερο ποσοστό 3,6% θεωρεί 
το µάθηµα πολύ δύσκολο Τη µεσαία επιλογή διάλεξε το 36% των µαθητών/τριών.  

 

3.3.4. Βαθµός Αρεσκείας Μαθήµατος 

Στο σηµείο αυτό παρατηρούµε τον βαθµό αρεσκείας του µαθήµατος από τους 
µαθητές/-ήτριες. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 
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Ερώτηση 4: «Πόσο σας αρέσει το µάθηµα της Γεωγραφίας;» 

Πίνακας 3.3.4.1. Βαθµός αρεσκείας του µαθήµατος 

Βαθµός Αρεσκείας Μαθήµατος Συχνότητες Ποσοστά 

Πάρα πολύ 162 10,8 

Πολύ 251 16,7 

Ούτε λίγο ούτε πολύ 521 34,7 

Λίγο 340 22,6 

Καθόλου 228 15,2 

Σύνολο 1502 100 

 

Εικόνα 3.3.4.1 Βαθµός αρεσκείας του µαθήµατος 

 
 

Όπως παρατηρείται η κατανοµή των απαντήσεων φαίνεται να ακολουθεί ένα 
κανονικό πρότυπο. Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, 
συγκεντρώνει το 34,7%, από µαθητές/-ήτριες που δεν έχουν σαφή άποψη για το εάν 
τους αρέσει ή όχι το µάθηµα, αφού επέλεξαν τη µεσαία λύση. Το µικρότερο ποσοστό 
από όλα 10,8% συγκεντρώνουν οι µαθητές/-ήτριες που τους αρέσει πάρα πολύ και 
στο 16,7% που τους αρέσει πολύ. Στο 15,2% των µαθητών/τριών δεν αρέσει 
καθόλου και στο 22,6% αρέσει λίγο. 

 

3.3.5. Συµπεράσµατα για την Επίδοση και τις Στάσεις των Μαθητών/τριών στο 
Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας 

Σύµφωνα µε τις απαντήσεις των µαθητών/τριών, η πλειοψηφία έχει υψηλούς 
βαθµούς στο µάθηµα. Περίπου το 50% έχει βαθµούς από 18 έως 20, µικρότερο 
ποσοστό 33% έχουν βαθµούς 15-17, ενώ ακόµη λιγότεροι/ες µαθητές/-ήτριες, 17%,  
έχουν βαθµούς κάτω του 15. Στις επόµενες ενότητες διερευνώνται οι γνώσεις των 
µαθητών/τριών σε γεωγραφικά/ γεωλογικά θέµατα, οπότε και γίνεται η αντιπαραβολή 
των πολύ υψηλών βαθµών τους µε τις πραγµατικές γνώσεις τους. 

Όσον αφορά τον χρόνο προετοιµασίας οι περισσότεροι/ες αφιερώνουν έως 20 λεπτά 
στην προετοιµασία τους. Συγκεκριµένα, 35% των µαθητών/τριών αφιερώνει έως 10 
λεπτά και επίσης, ένα 35% αφιερώνει από 10 έως 20 λεπτά˙ 20-30 λεπτά αφιερώνει 
περίπου το 22%, ενώ µικρότερο ποσοστό µαθητών/τριών, 9%, αφιερώνει πάνω από 
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30 λεπτά στην προετοιµασία του. Σε γενικές γραµµές, 20 λεπτά έως και µισή ώρα 
είναι ικανοποιητικός χρόνος για διάβασµα, ο οποίος, βέβαια, µπορεί να µεταβληθεί 
ανάλογα και µε τις εβδοµαδιαίες εργασίες που τους ανατίθενται. 

Ποσοστό 36% των µαθητών/τριών, θεωρούν το µάθηµα µέτριας δυσκολίας, αφού 
επέλεξαν την µεσαία απάντηση. Πολύ εύκολο ή εύκολο θεωρούν το µάθηµα 50% 
των µαθητών/τριών, ενώ δύσκολο ή πολύ δύσκολο µόνο το 14%. 

Τέλος, οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να έχουν µέτριες αντιλήψεις για το µάθηµα, µόλις 
στο 10% των µαθητών/τριών αρέσει το µάθηµα πάρα πολύ, µικρότερο από το 
ποσοστό των µαθητών/τριών που επέλεξαν την αντιδιαµετρική απάντηση, δηλαδή το 
καθόλου (το 15%). Οι απαντήσεις των περισσοτέρων µαθητών/τριών, περίπου το 
35%, βρίσκονται στη µεσαία επιλογή. Σε γενικές γραµµές, οι µαθητές/-ήτριες 
θεωρούν το µάθηµα εύκολο, προετοιµάζονται λίγη ώρα έχουν υψηλούς βαθµούς σε 
αυτό και δεν τους αρέσει ιδιαίτερα. 

Τα παραπάνω συµπεράσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία ότι υπάρχει µειωµένη 
διάθεση των παιδιών απέναντι στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, δεν 
βρίσκεται ανάµεσα στις προτιµήσεις τους και γενικότερα υπάρχει αδιαφορία και 
απαξίωση προς αυτό (Κλωνάρη 2007c˙ Likouri & Klonari, 2017). Ως προς την 
ευκολία του µαθήµατος τα αποτελέσµατα, επίσης, συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία ότι 
οι µαθητές/-ήτριες το χαρακτηρίζουν σχετικά εύκολο (Κατσίκης κ.α., 2004) και παρά 
τη διετή γυµνασιακή διδασκαλία του δεν αναδεικνύεται ισχυρή γεωγραφική 
κουλτούρα (Σπανός & Ρέντζος, 2007). Στο γεγονός ότι τα παιδιά θεωρούν εύκολο το 
µάθηµα αποδίδεται και η υψηλή βαθµολογία τους. 

Η βιβλιογραφία, επίσης, συνδέει την µειωµένη διάθεση των µαθητών/τριών µε τη 
στάση των καθηγητών οι οποίοι επιδεικνύουν µειωµένη ενασχόληση µε αυτό και δεν 
φροντίζουν να εµπλουτίζουν τις διδακτικές τους µεθόδους µε δηµιουργικές πρακτικές 
(Likouri & Klonari, 2017). Η έλλειψη προσόντων εκπαιδευτικών µε ανεπαρκείς 
γνώσεις αλλά και η έλλειψη εκπαιδευτικών µέσων οδηγεί σε λιγότερο ενδιαφέρον 
µάθηµα (Mosha, 2014), ενώ η σχέση δασκάλου-µαθητή/-ήτριας είναι καταλυτικής 
σηµασίας για τις επιδόσεις των µαθητών/τριών (Reeves & Bylund, 2005). Η έλλειψη 
κινήτρων από µαθητές/-ήτριες εξαιτίας της ποιότητας της εκπαίδευσης των 
καθηγητών και ελλιπούς επιµόρφωσης κι εξάσκησής τους σε πειραµατικές 
διαδικασίες υποστηρίζεται κι από τη διεθνή βιβλιογραφία, (Darma, 2017˙ Maas et. 
al., 2015˙ Qian & Smyth, 2008˙ Sellit et al., 2014˙ Vestheim & Lyngsnes, 2016˙ 
Zhang et al., 2018). Αυτό βρίσκεται σε συµφωνία µε τους υψηλούς βαθµούς των 
µαθητών/τριών διότι οι καθηγητές που δεν ασχολούνται πολύ µε το µάθηµα δεν 
έχουν και τις ανάλογες απαιτήσεις από τους/τις µαθητές/-ήτριες τους. 

 

3.4. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης της Επίδοσης και των Στάσεων 

των Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε το Φύλο τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης και των στάσεων των 
µαθητών/τριών στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε το φύλο τους (αγόρι-
κορίτσι) µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, 
που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση επίδοσης και στάσεων µαθητών/τριών 
(προετοιµασία, βαθµοί, αρέσκεια/προτίµηση µαθήµατος, δυσκολία µαθήµατος), µε το 
φύλο τους, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους µεταξύ αγοριών 
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και κοριτσιών. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων 
που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Όταν ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Αγόρι» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση 
το «Κορίτσι», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. 
Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 3.4.1. Επίδοση και στάσεις µαθητών/τριών σε σχέση µε το φύλο τους 

 Φύλο Ν Mean Std. 
Deviation 

Std. Error Mean 

Ώρα προετοιµασίας Αγόρι 679 1,95 0,950 0,036 

 Κορίτσι 823 2,12 0,955 0,033 

Βαθµοί µαθήµατος Αγόρι 679 3,22 0,815 0,031 

 Κορίτσι 823 3,38 0,775 0,027 

 

Πίνακας 3.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 

F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. 
Difference 

Ώρα 
προετοιµασίας 

1,690 0,194 -3,394 1500 0,001 -0,168 0,049 

Βαθµοί µαθήµατος 0,556 0,456 -3,824 1500 0,000 -0,157 0,041 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1500)= -3.394, p< 0.05 µε τα κορίτσια 
(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους µέσους όρους στην ώρα 
προετοιµασίας τους, σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.12±1.0 
και 1.95±1.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1500)= -3.824, p<0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη οµάδα 
στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο στους βαθµούς του µαθήµατος από τα 
αγόρια (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.38±0.8 και 3.22±0.8 αντίστοιχα). αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. 

Η παρούσα εκπαιδευτική έρευνα διαπιστώνει ότι τα κορίτσια προετοιµάζονται 
περισσότερη ώρα για το µάθηµα της Γεωλογίας- Γεωγραφίας κι έχουν καλύτερους 
βαθµούς σε αυτό. Αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι τα κορίτσια προηγούνται 
στους σχολικούς βαθµούς έναντι των αγοριών ( Acar, 2018. Gallagher & Kaufman, 
2005. Voyer, D. & Voyer, S., 2014). Αναµφισβήτητα η διεθνής βιβλιογραφία 
διαπιστώνει την υπεροχή των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς και ειδικότερα θέλει τα 
κορίτσια να διαθέτουν κριτική σκέψη και να έχουν καλύτερες επιδόσεις στο διάβασµα 
και την κατανόηση κειµένων (Hedges & Nowell, 1995˙ OECD, 2019˙ Pekkarinen, 
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2012 in Nordic Economic Policy Review). Στην πραγµατικότητα οι απαιτήσεις του 
µαθήµατος εστιάζονται κυρίως στο διάβασµα και την κατανόηση κειµένων, 
συµβόλων, χαρτών και πινάκων, σχέσεις κι αλληλεπιδράσεις ανθρώπου µε το 
περιβάλλον, κάτι που επιβεβαιώνεται από τη διεθνή βιβλιογραφία ότι τα κορίτσια 
υπερτερούν σε αυτό και µάλιστα κατά τη διάρκεια της ζωής τους αποκτούν 
µεγαλύτερη εκπαίδευση (Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018). 

Παρόλο που η διεθνής βιβλιογραφία θέλει τα αγόρια να έχουν περισσότερο 
ενδιαφέρον και ενθουσιασµό γα τις φυσικές επιστήµες (Aguilera & Perales-Palacios, 
2019), έρευνες δείχνουν ότι στα θέµατα αυτά δεν υπάρχουν σηµαντικές 
διαφοροποιήσεις στην επίδοση µεταξύ των δύο φύλων (DeMars, 1998˙ Ghasemi et 
al., 2019˙ OECD, 2006, 2019.), ενώ υπάρχουν κι έρευνες που δείχνουν τα κορίτσια 
να υπερτερούν στους τοµείς των φυσικών επιστηµών (Acar, 2018). H επιµονή των 
κοριτσιών για διάβασµα τα έχει οδηγήσει σε επαγγέλµατα που θεωρούνταν ανδρικά 
(Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010), 
καταφέρνοντας ουσιαστικά τα κορίτσια να αποτινάξουν τα στερεότυπα και να 
διεκδικήσουν ισότιµη συµµετοχή των γυναικών στις φυσικές επιστήµες (Sonnert & 
Holton, 1995) και όλο και περισσότερες γυναίκες ανάµεσα σε χώρες του ΟΟΣΑ να 
απολαµβάνουν αµοιβόµενες εργασίες (OECD, 2010) 

 

3.5. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης της Επίδοσης και των Στάσεων 
των Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε την 
Τοποθεσία του Σχολείου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης και των στάσεων των 
µαθητών/τριών στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µεταξύ παιδιών που το 
σχολείο τους βρίσκεται σε αστική περιοχή και παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται 
σε ηµιαστική ή αγροτική περιοχή, µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), 
για ανεξάρτητα δείγµατα που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση επιδόσεων 
µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου τους, µε στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές στους µέσους όρους µεταξύ παιδιών από αστικά σχολεία και παιδιών από 
ηµιαστικοαγροτικές περιοχές. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 
αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Όταν ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση οι 
«Αστικές περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη 
περίπτωση το «Ηµιαστικές/αγροτικές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον 
δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 3.5.1. Επίδοση και στάσεις µαθητών/τριών σε σχέση µε την τοποθεσία του 
σχολείου τους 

 

Τοποθεσία Σχολείου Ν Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Ώρα Αστικές περιοχές 870 2,090 0,963 0,033 
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προετοιµασίας Ηµιαστικές /Αγροτικές 632 1,980 0,944 0,038 

Αστικές περιοχές 870 2,580 0,987 0,033 Βαθµός 
δυσκολίας  

Ηµιαστικές /Αγροτικές 632 2,440 1,009 0,040 

 

Πίνακας 3.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) Mean Difference 

Std. Error 
Difference 

Ώρα 
Προετοιµασίας 

1,843 0,175 2,099 1500 0,036 0,105 0,050 

Βαθµός 
∆υσκολίας 

1,106 0,293 2,671 1500 0,008 0,139 0,052 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών 
σχολείων ηµιαστικοαγροτικών περιοχών, t(1500)= 2.1, p< 0.05 µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες σχολείων αστικών περιοχών (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 
υψηλότερους µέσους όρους από  τους/τις µαθητές/-ήτριες σχολείων 
ηµιαστικοαγροτικών περιοχών (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.09±1.0 και 1.98±1.0 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους του βαθµού 
δυσκολίας του µαθήµατος t(1500)= 2.67, p<0.05 µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
σχολείων αστικών περιοχών (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους 
µέσους όρους από  τους/τις µαθητές/-ήτριες σχολείων ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
(δεύτερη  οµάδα στους Μ.Ο.) (2.58±1.0 και 2.44±1.0 αντίστοιχα). Αυτό δικαιολογεί 
και το θετικό πρόσηµο του t. Στους βαθµούς του µαθήµατος και στον βαθµό 
αρεσκείας δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών αφιερώνουν περισσότερο χρόνο στην 
προετοιµασία τους, θεωρούν το µάθηµα περισσότερο δύσκολο από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών , ενώ οι επιδόσεις τους στους 
βαθµούς δεν έχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις, το ίδιο και στο πόσο τους αρέσει το 
µάθηµα. Πιθανώς τα παιδιά αστικών περιοχών δείχνουν µεγαλύτερο ζήλο για τα 
µαθήµατα, προσπαθούν να τα κατανοήσουν πλήρως αφιερώνοντας περισσότερη 
ώρα για την προετοιµασία τους, γι’ αυτό και το µάθηµα τους φαίνεται δυσκολότερο.  

Το συµπέρασµα βρίσκεται σε συµφωνία µε µέρος της διεθνούς βιβλιογραφίας όπου 
φαίνεται να µην υπάρχουν ιδιαίτερες διαφοροποιήσεις στην επίδοση µεταξύ 
αγροτικών και αστικών περιοχών (Bosede & Emiloju, 2013˙ Lee & McIntire, 2000, 
1999˙ Manley, 2018˙ Mobashir, 2017˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Sellit et al., 2014), 
αλλά σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν τους/τις µαθητές/-ήτριες των αστικών 
περιοχών να υπερτερούν ξεκάθαρα (Chudgar & Quin, 2012˙ Darma, 2017˙ 
Echazarra & Radinger, 2019˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙  Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ McCracken & 
Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & 
Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 2018˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ 
Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao et al., 2017). Επίσης, η 
έρευνα βρίσκεται σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν τα παιδιά της περιφέρειας να 
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υπερτερούν σε επιδόσεις (Ajai & Imoko, 2013. Gmelch et al., 2009. Oyeromi et al., 
2018) 

Η συντριπτική πλειοψηφία των παραπάνω ερευνών συµφωνεί ότι όπου υπάρχει 
υστέρηση στις επιδόσεις των µαθητών/τριών της επαρχίας οφείλεται, στο κοινωνικό 
επίπεδο της οικογένειας, σε καθηγητές/-ήτριες που δεν έχουν επαρκή προσόντα, σε 
ελλειπή υλικοτεχνική υποδοµή και σε κοινωνικοοικονοµικούς παράγοντες˙ µάλιστα 
σε πολλές από αυτές υποστηρίζεται ότι υπάρχουν ισχυρότερες συσχετίσεις µεταξύ 
αυτών των ανασταλτικών παραγόντων που επιδρούν αρνητικά στην ψυχολογία των 
µαθητών/τριών και στα κίνητρα της µάθησης και στην επίδοση των µαθητών/τριών 
παρά στην καθεαυτή τοποθεσία του σχολείου. 

 

3.6. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης της Επίδοσης και των Στάσεων 
των Μαθητών/τριών µε την Εκπαίδευση των Γονιών τους 

Η εκπαίδευση των γονέων διαβαθµίστηκε ως εξής: «Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση», δηλαδή και οι δύο έχουν τελειώσει το ∆ηµοτικό ή και το Γυµνάσιο και 
«Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση» όπου τουλάχιστον ο ένας 
από τους δύο έχει τελειώσει το Λύκειο ή και το Πανεπιστήµιο. Το ∆ηµοτικό αποτελεί 
υποχρεωτική Πρωτοβάθµια εκπαίδευση και το Γυµνάσιο την υποχρεωτική 
∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση. Το Λύκειο ανήκει στη µη υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια 
Εκπαίδευση και το Πανεπιστήµιο στην Τριτοβάθµια εκπαίδευση που φυσικά δεν είναι 
υποχρεωτική. 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης και των στάσεων των 
µαθητών/τριών στο µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε την εκπαίδευση των 
γονιών τους µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα 
δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση της 
επίδοσης και των στάσεων των µαθητών/τριών στο µάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές 
στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ παιδιών µε υψηλή και παιδιών 
µε χαµηλή εκπαίδευση γονέων. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα 
αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Επίσης πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις και µε διαφορετικές διαβαθµίσεις της 
εκπαίδευσης των γονέων (∆ηµοτικό-Γυµνάσιο- Λύκειο- Πανεπιστήµιο, Πρωτοβάθµια- 
∆ευτεροβάθµια- Τριτοβάθµια) αλλά και αναλύσεις για το πώς επιδρά ξεχωριστά η 
εκπαίδευση της µητέρας και πώς του πατέρα στις στάσεις προς το µάθηµα και οι 
στατιστικά σηµαντικές παρατίθενται στο παράρτηµα.  

Επιπλέον πραγµατοποιήθηκαν και αναλύσεις Three-way ANOVA για να διερευνηθεί 
εάν υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας σχολείου και εκπαίδευσης 
γονέων στις στάσεις των µαθητών/τριών αλλά δεν παρατηρήθηκε κάποια συσχέτιση, 
παρά µόνο όταν εξετάστηκαν ξεχωριστά για την εκπαίδευση της µητέρας και του 
πατέρα και παρατίθενται κι αυτές στο παράρτηµα. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Όταν ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της 
δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι 
θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 
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Πίνακας 3.6.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονέων 
τους 

 Εκπαίδευση Γονέων N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,66 0,909 0,077 Βαθµοί Μαθήµατος 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 3,37 0,753 0,020 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,76 1,121 0,094 Βαθµός ∆υσκολίας 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 2,50 0,982 0,027 

 

Πίνακας 3.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Βαθµοί 
Μαθήµατος 

13,922 0,000 -8,999 160,561 0,000 -0,713 0,079 

Βαθµός 
∆υσκολίας 

1,726 0,189 2,969 1500 0,003 0,261 0,088 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους βαθµούς µεταξύ των 
παιδιών που  έχουν γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση και µεταξύ των παιδιών  έχουν 
γονείς µε υψηλή εκπαίδευση  t(161)= -8.9, p< 0.001, µε τα παιδιά που έχουν γονείς 
µε χαµηλή εκπαίδευση να έχουν υψηλότερους µέσους όρους από τα παιδιά που 
έχουν γονείς µε υψηλή εκπαίδευση (2.66±0.9 και 3.37±0.75 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. 

Επίσης, η ανάλυση έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στο βαθµό δυσκολίας 
µεταξύ των παιδιών έχουν γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση και µεταξύ των παιδιών  
έχουν γονείς µε υψηλή εκπαίδευση  t(1500)= 2.97, p< 0.05, µε τα παιδιά που έχουν 
γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση να έχουν χαµηλότερους µέσους όρους από τα παιδιά 
που έχουν γονείς µε υψηλή εκπαίδευση (2.76±1.12 και 2.50±0.98 αντίστοιχα). 

Τα παιδιά των οποίων τουλάχιστον ένας γονέας έχει υψηλή µόρφωση, δηλαδή µη 
υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση (Λύκειο) ή και Πανεπιστήµιο, έχουν 
υψηλότερους βαθµούς σε σχέση µε τα υπόλοιπα. Όσον αφορά τις στάσεις των 
µαθητών/τριών οι συγκρίσεις κατέδειξαν ότι τα παιδιά των οποίων τουλάχιστον ένας 
γονέας έχει υψηλή µόρφωση θεωρούν το µάθηµα ευκολότερο. 

Τα παραπάνω αποτελέσµατα συµφωνούν απόλυτα µε τη βιβλιογραφία που συνδέει 
θετικά την επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών µε το επίπεδο µόρφωσης των 
γονιών τους (Chudgar & Quin, 2012˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Gavidia-Payne et 
al., 2015. Graham & Provost, 2012. Gross-Manos & Shimoni, 2020. Hopkins, 2005. 
Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Ramos et al., 
2016˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ Stewart, 2009˙ Sullivan 
et al., 2018˙ Zhao et al., 2017˙ Wang & Rao 2019˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhang et al., 
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2018). Ειδικά οι Kryst et al., (2015) υποστηρίζουν ότι τα παιδιά τείνουν να κατακτούν 
το επίπεδο µόρφωσης των γονιών τους. 

Οι McCracken και Barcinas (1991) παρατήρησαν ότι οι γονείς και ιδιαίτερα η µητέρα 
επηρεάζουν την επιλογή καριέρας των παιδιών τους περισσότερο από οποιοδήποτε 
άλλο πρόσωπο και η κοινωνική τάξη στην οποία ανήκουν παίζει καθοριστικό ρόλο. 
Το εύρηµα αυτό συµφωνεί και µε τη διαπίστωση της παρούσας έρευνα όπου 
φαίνεται ότι παιδιά που η µητέρα έχει πανεπιστηµιακή µόρφωση προετοιµάζονται 
περισσότερο για το µάθηµα. 

 

3.7. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης της Επίδοσης και των Στάσεων 
των Μαθητών/τριών απέναντι στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε τα 
Παιχνίδια που Προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης και των στάσεων των 
µαθητών/τριών ανάλογα µε τα παιχνίδια που προτιµούν να παίζουν, µε αναλύσεις t-
test για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή 
συσχέτιση επιδόσεων και στάσεων µαθητών/τριών µε την προτίµησή τους για 
διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους 
παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών. 
Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι 
στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Όταν ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Όχι» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ναι», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην 
αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική.  

 

3.7.1. Παιχνίδια Πολεµικά 

Πίνακας 3.7.1.1. Επίδοση και στάσεις µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν πολεµικά 
παιχνίδια 

 Παιχνίδια 
Πολεµικά N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1127 2,08 0,941 0,028 Ώρα Προετοιµασίας 

Ναι 375 1,94 0,993 0,051 

Όχι 1127 3,34 0,783 0,023 Βαθµοί Μαθήµατος 

Ναι 375 3,19 0,829 0,043 

 

Πίνακας 3.7.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Ώρα 
Προετοιµασίας 

1,764 0,184 2,513 1500 0,012 0,143 0,057 

Βαθµοί 
Μαθήµατος 

0,176 0,675 3,122 1500 0,002 0,148 0,047 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν πολεµικά παιχνίδια και 
µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 2.513, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν 
παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (2.08±1.0 και 1.94±1.0 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1500)= 3.122, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν 
(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.34±0.8 και 3.19±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και 
το θετικό πρόσηµο του t. Στον βαθµό αρεσκείας και στον βαθµό δυσκολίας δεν 
υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές.  

Οι µαθητές που παίζουν πολεµικά παιχνίδια προετοιµάζονται λιγότερο κι έχουν 
χειρότερους βαθµούς. 

 
3.7.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 3.7.2.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια 
γνώσεων και δεξιοτήτων 

 
Παιχνίδια Γνώσεων 

και ∆εξιοτήτων N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1162 1,98 0,945 0,028 Ώρα Προετοιµασίας 

Ναι 340 2,26 0,964 0,052 

Όχι 1162 3,24 0,805 0,024 Βαθµοί Μαθήµατος 

Ναι 340 3,52 0,726 0,039 

Όχι 1162 2,58 1,006 0,030 Βαθµός ∆υσκολίας 

Ναι 340 2,34 0,947 0,051 

 

Πίνακας 3.7.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

Ώρα 
Προετοιµασίας 

3,968 0,047 -4,707 543,702 0,000 -0,279 0,059 

Βαθµοί 
Μαθήµατος 

9,090 0,003 -5,797 1500 0,000 -0,282 0,049 

Βαθµός 
∆υσκολίας 

1,800 0,180 3,941 1500 0,000 0,241 0,061 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= -4.76, p< 0.001 µε τα 
παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (1.98±1.0 και 2.26±1.0 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1500)= -5.797, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο στους βαθµούς του 
µαθήµατος από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.24±0.8 και 
3.52±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τέλος, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους του βαθµού 
δυσκολίας του µαθήµατος t(1500)= 3.941, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο στους βαθµούς δυσκολίας 
του µαθήµατος (δηλαδή να βρίσκουν το µάθηµα δυσκολότερο) από τα παιδιά που 
παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.58±1.0 και 2.34±0.9 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. Στον βαθµό αρεσκείας δεν υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές.  

Οι µαθητές που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων προετοιµάζονται 
περισσότερο, έχουν καλύτερους βαθµούς και θεωρούν το µάθηµα ευκολότερο. 

 

3.7.3. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 3.7.3.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν ηλεκτρονικά 
παιχνίδια 

 Βιντεοπαιχνίδια N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 646 2,13 0,970 0,038 Ώρα 
Προετοιµασίας Ναι 856 1,98 0,941 0,032 

 

Πίνακας 3.7.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

Ώρα Προετοιµασίας 3,822 0,051 3,008 1500 0,003 0,150 0,050 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια και 
µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 3.0, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν 
(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.13±1.0 και 1.98±1.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και 
το θετικό πρόσηµο του t. Στους βαθµούς του µαθήµατος, στον βαθµό αρεσκείας και 
στον βαθµό δυσκολίας δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια προετοιµάζονται λιγότερο. 
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3.7.4. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση Επίδοσης και 
Στάσεων των Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας σε 
σχέση µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και 
δεξιοτήτων, αθλητικά, βιντεοπαιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. 
Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στην επίδοση και τις στάσεις για το 
µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µεταξύ των παιδιών που παίζουν πολεµικά 
παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν παιχνίδια 
γνώσεων και δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ παιδιών που 
παίζουν βιντεοπαιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν, ενώ για τα παιχνίδια 
στρατηγικής, περιπέτειας και δράσης και αθλητικά δεν υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια έχουν χαµηλότερους βαθµούς στο 
µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας και προετοιµάζονται λιγότερο γι’ αυτό. Τα 
αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που 
εµπεριέχουν µορφές βίας συνδέονται αρνητικά µε την επίδοση των µαθητών/τριών 
(Gentile et al., 2004), ενώ παράλληλα απογυµνώνουν το άτοµο από τα ανθρώπινα 
συναισθήµατά του (Engelhardt, et al., 2011). 
Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων σε σχέση µε 
τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων, 
προετοιµάζονται περισσότερο για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, έχουν 
υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό και βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων. Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια 
δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν 
στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες και 
σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που συµβάλλουν στην αύξηση της 
αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013) . 

Επιπλέον, τα παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων απευθύνονται και στα δύο φύλα και 
είναι υποστηρικτικά ως προς την γνωστική ικανότητα των παιδιών, γεγονός που 
επίσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά 
προσανατολισµένα στο ένα από τα δύο φύλα λειτουργούν ευεργετικά ως προς τις 
µαθησιακό και αναπτυξιακό επίπεδο των παιδιών κι έχουν περισσότερα οφέλη 
(Owen Blakemore & Centers, 2005).  

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια προετοιµάζονται λιγότερο για 
το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν 
παίζουν, παρόλα αυτά στους βαθµούς δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι το παίξιµο 
βιντεοπαιχνιδιών συσχετίζεται µε παράγοντες όπως η ευφυΐα, η συγκέντρωση και οι 
γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την σχολική επίδοση των παιδιών (Van 
Schie & Wiegman, 1997). Το γεγονός ότι τα παιδιά που παίζουν βιντεοπαιχνίδια 
αφιερώνουν λιγότερο χρόνο στην προετοιµασία τους για το µάθηµα επίσης 
συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την ωφελιµότητα µε τον χρόνο του 
παιχνιδιού, υποστηρίζοντας ότι παρατεταµένη διάρκεια παιξίµατος βιντεοπαιχνιδιών 
έχει σοβαρά επακόλουθα (Brooks et al. 2016). Παιδιά που παίζουν πολλές ώρες 
είναι φυσικό επακόλουθο να µην αφιερώνουν τον απαραίτητο χρόνο στα µαθήµατά 
τους. 
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Συµπερασµατικά, οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων, έχουν υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα, προετοιµάζονται 
περισσότερο και βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο. Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν 
πολεµικά παιχνίδια και οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια 
προετοιµάζονται λιγότερο, ενώ αυτοί που παίζουν τα πολεµικά παιχνίδια έχουν και 
χαµηλότερους βαθµούς.  

Εν κατακλείδι, µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων έχουν 
θετικότερη στάση προς το µάθηµα ενώ µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά 
παιχνίδια και βιντεοπαιχνίδια δεν φαίνεται να έχουν αντίστοιχα θετικές στάσεις για το 
µάθηµα. Για τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης, στρατηγικής 
και αθλητικά, δεν παρατηρήθηκαν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στην επίδοση και 
στις στάσεις για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας. 

 

3.8. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης της Επίδοσης και των Στάσεων 
των Μαθητών/τριών απέναντι στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε τις 
∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της απόδοσης των µαθητών/τριών, µε 
αναλύσεις t-test για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση των 
επιδόσεών τους µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους. Στους πίνακες 
παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Όταν ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Όχι» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ναι», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην 
αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική.  

 

3.8.1. Αθλητισµός 

Πίνακας 3.8.1.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τον 
αθλητισµό 

 Αθλητισµός N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 648 1,98 0,953 0,037 Ώρα 
Προετοιµασίας 

Ναι 854 2,09 0,956 0,033 

Όχι 648 3,21 0,839 0,033 Βαθµοί Μαθήµατος 

Ναι 854 3,37 0,756 0,026 

 

Πίνακας 3.8.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 

Std. 
Error 

Differen
ce 

Ώρα Προετοιµασίας 0,83
6 

0,36
1 

-2,294 1500 0,022 -0,114 0,050 
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Βαθµοί Μαθήµατος 5,35
4 

0,02
1 

-3,823 1312,767 0,000 -0,160 0,042 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον 
ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -2.294, p< 0.05 µε 
τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τον αθλητισµό (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να 
έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (1.98±1.0 και 2.1±1.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 
του t.  

Τέλος, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους του στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1313)= -3.823, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν 
ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο στους στους 
βαθµούς του µαθήµατος από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (3.21±0.8 και 3.37±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 
του t. Στον βαθµό αρεσκείας και στον βαθµό δυσκολίας δεν υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. 

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 
προετοιµάζονται περισσότερο κι έχουν καλύτερους βαθµούς. 

 

3.8.2. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 3.8.2.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τα 
ηλεκτρονικά παιχνίδια 

 

Ηλεκτρονικά Παιχνίδια N 

Mea
n Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 102
4 

2,1 0,94 0,03 Ώρα Προετοιµασίας 

Ναι 478 1,93 0,97 0,05 

Όχι 102
4 

3,34 0,78 0,02 Βαθµοί Μαθήµατος 

Ναι 478 3,24 0,82 0,04 

 

Πίνακας 3.8.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Ώρα Προετοιµασίας 0,31
0 

0,57
7 

3,119 1500 0,002 0,165 0,053 

Βαθµοί Μαθήµατος 0,03
6 

0,84
9 

2,163 1500 0,031 0,095 0,044 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια 
στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= 3.119, 
p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 
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υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  
(2.1±1.0 και 1.93±1.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1500)= 2.163, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο στους στους βαθµούς του 
µαθήµατος από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.34±0.8 
και 3.24±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. Στον βαθµό 
αρεσκείας και στον βαθµό δυσκολίας δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 
προετοιµάζονται λιγότερο κι έχουν χειρότερους βαθµούς. 

 

3.8.3. ∆ιαδίκτυο Μέσα Κοινωνικής ∆ικτύωσης 

Πίνακας 3.8.3.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε το 
διαδίκτυο και/ή τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης 

 ∆ιαδίκτυο-Μέσα 
κοινωνικής δικτύωσης N 

Mea
n 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 606 2,16 0,967 0,039 Ώρα Προετοιµασίας 

Ναι 896 1,96 0,941 0,031 

Όχι 606 3,06 1,184 0,048 Βαθµός Αρεσκείας 

Ναι 896 3,2 1,188 0,040 

 

Πίνακας 3.8.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Differenc
e 

Ώρα Προετοιµασίας 3,85
6 

0,05
0 

3,968 1500 0,000 0,199 0,050 

Βαθµός Αρεσκείας 1,51
2 

0,21
9 

-
2,224 

1500 0,026 -0,139 0,062 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της ώρας 
προετοιµασίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= 3.968, p< 
0.001 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 
που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (2.16±1.0 και 1.96±1.0 αντίστοιχα), 
αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά και στους µέσους όρους του βαθµού 
αρεσκείας του µαθήµατος t(1500)= -2.224, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν 
ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο στους 
βαθµούς αρεσκείας του µαθήµατος (δηλαδή να τους αρέσει περισσότερο το µάθηµα) 
από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.06±1.2 και 3.2±1.2 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. Στον βαθµό δυσκολίας 
και στους βαθµούς του µαθήµατος δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 
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Οι µαθητές που ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης 
προετοιµάζονται λιγότερο αλλά και τους αρέσει λιγότερο το µάθηµα Γεωλογίας-
Γεωγραφίας. 

 

3.8.4. Μουσική 

Πίνακας 3.8.4.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τη 
µουσική 

 

Μουσική N 

Mea
n 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 640 3,25 0,821 0,032 Βαθµοί Μαθήµατος 

Ναι 862 3,35 0,776 0,026 

 

Πίνακας 3.8.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Βαθµοί 
Μαθήµατος 

2,05
6 

0,152 -2,268 1500 0,023 -0,094 0,042 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1500)= -2.268, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο στους βαθµούς του 
µαθήµατος από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (3.25±0.8 
και 3.35±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. Στην ώρα 
προετοιµασίας, στον βαθµό αρεσκείας και στον βαθµό δυσκολίας δεν υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερους βαθµούς. 

 

3.8.5. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 3.8.5.1. Η επίδοση των µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές 
εξόδους 

 

Ψυχαγωγικές Έξοδοι N 

Mea
n Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 74
3 

3,22 0,82 0,03 Βαθµοί Μαθήµατος 

 

Ναι 75
9 

3,39 0,76 0,03 

 

Πίνακας 3.8.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Βαθµοί Μαθήµατος 7,704 0,006 -4,300 1484,204 0,000 -0,176 0,040 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στους 
βαθµούς του µαθήµατος t(1484)= -4.3, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
στους βαθµούς του µαθήµατος από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (3.22±0.8 και 3.39±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 
του t. Στην ώρα προετοιµασίας, στον βαθµό αρεσκείας και στον βαθµό δυσκολίας 
δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν καλύτερους βαθµούς. 

 

3.8.6. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση Επίδοσης και 
Στάσεων των Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε τις 
∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέονται οι επιδόσεις στο µάθηµα της 
Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε τους τρόπους µε τους οποίους αξιοποιούν οι  µαθητές/-
ήτριες τον ελεύθερο χρόνο τους. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές 
δραστηριότητες που επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους 
ενώ παράλληλα είναι καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές τους για την µετέπειτα 
επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 1993). Οι δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο αθλητισµός, τα 
βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η τηλεόραση, η 
µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές 
µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε όλες τις 
παραπάνω κατηγορίες εκτός από την τηλεόραση. 

Οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 
έχουν υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν ασχολούνται, εύρηµα που συµφωνεί απόλυτα µε τη βιβλιογραφία που 
υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε 
καλύτερες σχολικές επιδόσεις (Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Gonzalez-
Sicilia et al., 2019. Guan & Tena, 2020. Haapala et al., 2017. Kayani et al., 2018).  

Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό προετοιµάζονται 
περισσότερο για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, γεγονός που επίσης 
συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι ο αθλητισµός αποµακρύνει τα 
παιδιά από βλαβερές συνήθειες, τους φέρνει πιο κοντά σε πολιτιστικές 
δραστηριότητες και σε στενότερη επαφή µε την οικογένεια (Badura et al., 2016) που 
συνήθως είναι χαρακτηριστικά επιµελών και ευσυνείδητων µαθητών/τριών που 
προετοιµάζονται έγκαιρα και άρτια.  

Επιπλέον, η έρευνα των Bagøien και Halvary (2010) υποστηρίζει ότι τα παιδιά που 
ασχολούνται στον ελεύθερο χρόνο τους µε αθλητικές δραστηριότητες εµφανίζουν 
µεγαλύτερη αυτονοµία, δηµιουργία εσωτερικών κινήτρων και καλύτερη ψυχολογία, 
συστατικά απολύτως απαραίτητα για σωστή και ολοκληρωµένη προετοιµασία των 
µαθηµάτων τους αλλά και για αυτόφωτη πορεία. 

Όσον αφορά το θέµα των ηλεκτρονικών παιχνιδιών θίχτηκε στην προηγούµενη 
ενότητα µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, αλλά αφορούσε παιδιά 
που τους αρέσει να παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια χωρίς απαραίτητα να αφιερώνουν 
όλον ή ικανό µέρος του ελεύθερου χρόνου τους σε αυτά. Στα παιδιά που τους 
αρέσουν αυτά τα παιχνίδια παρατηρήθηκε στατιστικά σηµαντική διαφορά στον χρόνο 
προετοιµασίας κι όχι στους βαθµούς. Όµως, στην παρούσα ανάλυση που αφορά τον 
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ελεύθερο χρόνο, φαίνεται ότι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά 
παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους προετοιµάζονται λιγότερο για το µάθηµα της 
Γεωλογίας-Γεωγραφίας αλλά κι έχουν χαµηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε αυτά. 

Το παραπάνω εύρηµα της ανάλυσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει 
ότι η ωφελιµότητα του παιχνιδιού συνδέεται µε τη διάρκειά του, µάλιστα κάτω από 
µία ώρα το παίξιµο φαίνεται ότι έχει πλεονεκτήµατα αλλά πάνω από τρεις ώρες έχει 
σοβαρές επιπτώσεις (Brooks et al., 2016). Όµοια και στην παρούσα έρευνα, παιδιά 
που παίζουν πολλές ώρες, αφιερώνοντας µάλιστα τον ελεύθερο χρόνο τους σε αυτά 
τα παιχνίδια, έχουν χαµηλότερες επιδόσεις αλλά και η προετοιµασία τους είναι 
ελλιπής, αφού η παρατεταµένη διάρκεια παιξίµατος τους στερεί τη σωστή 
προετοιµασία.  

Η ανάλυση , επίσης, δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε το διαδίκτυο 
και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης στον ελεύθερο χρόνο τους προετοιµάζονται 
λιγότερο για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας και τους αρέσει λιγότερο το 
µάθηµα αυτό σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα µέσα 
αυτά στον ελεύθερο χρόνο τους. Στην επίδοση δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές σε αντίθεση µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι η ενασχόληση µε τα 
παραπάνω έχει επίπτωση στις σχολικές επιδόσεις των παιδιών ( Adelantado-Renau 
et al., 2019. Choi et al., 2018. Esteban-Cornejo et al., 2015. Roberts, 2002). Επίσης, 
η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι ο παρατεταµένος χρόνος αφιερωµένος σε οθόνες, 
είτε υπολογιστή είτε τηλεόρασης, έχει αρνητικό αντίκτυπο στην επίδοση των 
µαθητών/τριών (Mahdavi et. Al, 2019), γεγονός που συνδέεται µε το εύρηµα της 
παρούσας έρευνας για τη µειωµένη προετοιµασία των µαθητών/τριών, ενδεχοµένως 
λόγω της διάρκειας ενασχόλησής τους µε το διαδίκτυο και τα κοινωνικά δίκτυα.  

Όσον αφορά την ενασχόληση των παιδιών µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους, 
αυτοί που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο έχουν υψηλότερους 
βαθµούς σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται. Το παραπάνω 
εύρηµα της ανάλυσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-
ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερους βαθµούς σε όλα τα 
µαθήµατα και µάλιστα η µεγαλύτερη διαφορά εντοπίζεται στα Μαθηµατικά, στις 
Φυσικές Επιστήµες και στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Cabanac et al., 2013). 
Επίσης η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι που ασχολούνται µε τη µουσική 
έχουν χαρακτηριστικά µαθητών/τριών µε καλές σχολικές επιδόσεις (Goodrich, 2019) 
και µάλιστα το να παίζει κανείς µουσική αυξάνει την ευφυΐα και τις γνωστικές 
επιδόσεις ανεξάρτητα από το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé et 
al., 2011). 

Τέλος, η ανάλυση έδειξε ότι οι µαθητές/-ήτριες που στον ελεύθερο χρόνο τους 
επιλέγουν να κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν υψηλότερους βαθµούς σε σχέση 
µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν επιλέγουν να κάνουν. Η βιβλιογραφία, από την 
άλλη, υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα 
ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την τακτική 
ρουτίνα του διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

Συµπερασµατικά, τα παιδιά που στον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τον 
αθλητισµό, τη µουσική και κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν υψηλότερους 
βαθµούς από τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τις παραπάνω δραστηριότητες και 
µάλιστα η διαφορά αυτή είναι στατιστικά σηµαντική. 
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Επίσης τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό προετοιµάζονται περισσότερο 
για το µάθηµα σε σχέση µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τον αθλητισµό. Από 
την άλλη οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα 
µέσα κοινωνικής δικτύωσης προετοιµάζονται λιγότερο από τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν ασχολούνται µε τις παραπάνω δραστηριότητες στον ελεύθερο χρόνο τους. 
Τέλος οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τα το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης, φαίνεται να µην τους αρέσει το µάθηµα σε σχέση µε τους/τις µαθητές /-
ήτριες που δεν ασχολούνται. 

Εν κατακλείδι, µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη µουσική και τις 
ψυχαγωγικές εξόδους έχουν θετικότερη στάση προς το µάθηµα ενώ µαθητές/-ήτριες 
που ασχολούνται µε βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης 
δεν φαίνεται να έχουν αντίστοιχα θετικές στάσεις για το µάθηµα, για για τα παιδιά 
που στον ελεύθερο χρόνο τους παρακολουθούν τηλεόραση δεν υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές στην επίδοση και στις στάσεις για το µάθηµα. 
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4. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΕΩΝ ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΤΙΣ ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΕΣ ΓΝΩΣΕΙΣ ΚΑΙ 
ΤΙΣ ΓΕΩΧΩΡΙΚΕΣ ∆ΕΞΙΟΤΗΤΕΣ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ/ΤΡΙΩΝ 

4.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτή την ενότητα εξετάστηκαν οι χωρικές γνώσεις και ικανότητες των µαθητών/τριών. 
Στο ερωτηµατολόγιο περιλαµβάνονται ερωτήσεις που σχετίζονται µε τον προσανατολισµό, 
τον εντοπισµό θέσης µε τη βοήθεια των συντεταγµένων, την αντίληψη της έννοιας της 
κλίµακας, τη διερεύνηση της σχετικής θέσης, την επιλογή χαρτών για υποθετικά 
καθηµερινά προβλήµατα όπως την επιλογή πορείας/δροµολογίου, τις χωρικές κατανοµές, 
τη χρήση των θεµατικών χαρτών και την ευχέρεια συνδυασµού των πληροφοριών που 
προσφέρουν. Οι απαντήσεις των παιδιών στις παραπάνω ερωτήσεις οδήγησαν σε 
χρήσιµα συµπεράσµατα που αφορούν τις χωρικές τους γνώσεις και ικανότητες.  

Οι περισσότερες ερωτήσεις τίθενται στα παιδιά µε τη βοήθεια, αντίστοιχων για την κάθε 
ερώτηση, χαρτών. Η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτήσεων είναι σε συµφωνία µε το 
αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών και µε τους στόχους που αυτό θέτει (ΦΕΚ 304/13-3-2003 
και συµπληρωµατικό ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Για όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών, ενώ σε 
µια δεύτερη φάση, οι σωστές απαντήσεις κωδικοποιήθηκαν ως «ΣΩΣΤΟ», όλες οι λάθος 
απαντήσεις κωδικοποιήθηκαν ως «ΛΑΘΟΣ» και βρέθηκε το ποσοστό επιτυχίας των 
µαθητών/τριών σε αυτή την ενότητα. 

Επίσης, οι ερωτήσεις αυτής της ενότητας χωρίστηκαν, όπου αυτό ήταν δυνατό, σε οµάδες 
παρόµοιων ερωτήσεων (όπως φαίνεται στην ανάλυση των µεταβλητών που ακολουθεί) και 
πραγµατοποιήθηκαν έλεγχοι εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης Cronbach’s alpha 
στο στατιστικό πρόγραµµα IBM SPSS Statistics 25), αλλά και έλεγχος εσωτερικής 
αξιοπιστίας για το σύνολο των ερωτήσεων της ενότητας, οι οποίοι παρουσιάζονται κι αυτοί 
στη συνέχεια. Τα αποτελέσµατα της ανάλυσης απαντούν στο δεύτερο ερευνητικό ερώτηµα 
της έρευνας (βλ. παράγραφο 2.3). 

 

4.2. Σηµασία των µεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 
ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της έρευνας. Για 
όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών. 

 

4.2.1. Προσανατολισµός 

Στους/στις µαθητές/-ήτριες δόθηκε η παρακάτω εικόνα  
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Εικόνα 4.2.1.1. Τα σηµεία του ορίζοντα 

 

και τους ζητήθηκε να αντιστοιχίσουν τους αριθµούς που εµφανίζονται στο σχήµα της 
πυξίδας µε τα σηµεία του ορίζοντα. ∆ηλαδή σε ποιο σηµείο του ορίζοντα (Βοράς, Ανατολή, 
Νότος, ∆ύση), αντιστοιχεί το 1, το 2, το 3 και το 4 αντίστοιχα. 

 

Επίσης, τους δόθηκε η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 4.2.1.2. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής των Βαλκανίων (από Google Earth Pro) 

 

Η εισαγωγή που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Συµµετέχετε σε ένα πρόγραµµα 
ανταλλαγής µαθητών/τριών και πρόκειται να ταξιδέψετε σε διάφορες πόλεις των Βαλκανίων. 
Σηµειώστε την κατεύθυνση που θα ακολουθήσετε για να πάτε στην κάθε πόλη». 
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Οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Θέλετε να πάτε από τη Θεσσαλονίκη στο Σεράγεβο. Θα 
κινηθείτε: α) Νοτιοδυτικά β) Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) Νοτιοανατολικά». Στην 
ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποια είναι η σωστή 
κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από τη Θεσσαλονίκη στο Σεράγεβο;» µε σωστή απάντηση 
το γ) Βορειοδυτικά. 

Η επόµενη ερώτηση στους µαθητές/-ήτριες ήταν: «Θέλετε να πάτε από το Σεράγεβο στο 
Βελιγράδι. Θα κινηθείτε: α) Νοτιοδυτικά β) Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) 
Νοτιοανατολικά». Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: 
«Ποια είναι η σωστή κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από το Σεράγεβο στο Βελιγράδι;» µε 
σωστή απάντηση το β) Βορειοανατολικά. 

Έπειτα, οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Θέλετε να πάτε από το Βελιγράδι στη 
Θεσσαλονίκη. Θα κινηθείτε: α) Νοτιοδυτικά β) Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) 
Νοτιοανατολικά». Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: 
«Ποια είναι η σωστή κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από το Βελιγράδι στη Θεσσαλονίκη;» 
µε σωστή απάντηση το δ) Νοτιοανατολικά. 

 

4.2.2. Συντεταγµένες 

∆όθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 4.2.2.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της Νότιας Ελλάδας (από Google Earth Pro) 
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Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Σύµφωνα µε την παράδοση, στην 
περιοχή των ∆ελφών υπήρχε ιερό αφιερωµένο στον θεό Απόλλωνα. Ο αρχαιολογικός 
χώρος αποτελεί µνηµείο παγκόσµιας κληρονοµιάς της UNESCO κι επιτέλους έφτασε η 
στιγµή για να το επισκεφτούµε! (έστω και νοητά). Τι συντεταγµένες θα βάλουµε στον 
υπολογιστή;» µε πιθανές απαντήσεις α) Ν 38ο30΄ Ε 22ο30΄, β) Ν 37ο30΄ Ε 21ο30΄, γ) Ν 
39ο0΄ Ε 19ο30΄. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: 
«Ποιες είναι οι συντεταγµένες του σηµείου των ∆ελφών;» µε σωστή απάντηση την α) Ν 
38ο30΄ Ε 22ο30΄. 

Κατόπιν οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Στη συνέχεια θα επισκεφτούµε την τεχνητή λίµνη 
του Πηνειού που βρίσκεται στο σηµείο µε συντεταγµένες Ν 38ο21ο 30΄ Σε ποιο σηµείο 
βρίσκεται; Στο Α, Β , Γ;» Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο 
συνοπτικά: «Σε ποιο σηµείο της εικόνας βρίσκεται η τεχνητή λίµνη του Πηνειού που έχει 
συντεταγµένες Ν 38ο Ε 21ο 30΄;» µε σωστή απάντηση το Β. 

 

Στη συνέχεια δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 5.2.2.2. ∆ορυφορική εικόνα της περιοχής της Σαντορίνης (από Google Earth Pro) 

 

Η ερώτηση που τους έγινε ήταν: «Στις 3 Απριλίου σηµειώθηκε σεισµός τεσσάρων βαθµών 
της κλίµακας ρίχτερ στο σηµείο Α. Επιλέξτε από τις παρακάτω γεωγραφικές συντεταγµένες, 
αυτές του σηµείου Α»: α) Ν 36ο24´ Ε 25ο24´ β) Ν 36ο33´ Ε 25ο27´ γ) Ν 36ο33´ Ε 25ο24´. 
Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποιες είναι οι 
συντεταγµένες του σηµείου Α;» µε σωστή απάντηση το γ) Ν 36ο33´ Ε 25ο24´. 

Τέλος ρωτήθηκαν: «Στο κέντρο της καλδέρας της Σαντορίνης, στο νησάκι «Νέα Καµένη», 
βρίσκεται το σύστηµα παρακολούθησης της σεισµικής και ηφαιστειακής δραστηριότητας. 
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Εντοπίστε τις συντεταγµένες του (σηµείο Β)» µε πιθανές απαντήσεις α) Ν 36ο24´ Ε 25ο24´ 
β) Ν 36ο33´ Ε 25ο27´ γ) Ν 36ο33´ Ε 25ο24´. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποιες είναι οι συντεταγµένες του σηµείου Β;» µε σωστή 
απάντηση το α) Ν 36ο24´ Ε 25ο24´. 

 

4.2.3. Κλίµακα 

∆όθηκαν στους/στις µαθητές/-ήτριες οι παρακάτω εικόνες: 

 

Εικόνα 4.2.3.1. ∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής της Νοτιοανατολικής Ευρώπης  
(από Google Earth Pro) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Εικόνα 4.2.3.2. ∆ορυφορική εικόνα της Ευρώπης και τµήµατος της Βόρειας Αφρικής  
(από Google Earth Pro) 
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Εικόνα 4.2.3.3. ∆ορυφορική εικόνα της Ελλάδας και τµήµατος του Βόρειου Αιγαίου  
(από Google Earth Pro) 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Στις παρακάτω δορυφορικές 
εικόνες, οι κλίµακες συναγωνίζονται σε µέγεθος! ∆ιαλέξτε το κατάλληλο µέγεθος για την 
κάθε εικόνα (ΠΡΟΣΟΧΗ σε κάθε εικόνα αντιστοιχεί και διαφορετική κλίµακα)» µε πιθανές 
απαντήσεις α) Μικρή κλίµακα ( πχ. 1:100.000.000) β) Μεσαία κλίµακα (πχ. 1:15.000.000) 
γ) Μεγάλη κλίµακα (πχ. 1:7.000.000). Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποια είναι η πιθανή κλίµακα της Εικόνας 5.2.3.1., της 
Εικόνας 5.2.3.2. και της Εικόνας 5.2.3.3.;» µε σωστή απάντηση για την Εικόνα 5.2.3.1. το 
β) Μεσαία κλίµακα (πχ. 1:15.000.000), για την Εικόνα 5.2.3.2. το α) Μικρή κλίµακα ( πχ. 
1:100.000.000) και για την Εικόνα 5.2.3.3. το γ) Μεγάλη κλίµακα (πχ. 1:7.000.000).  

Οι µαθητές/-ήτριες είχαν τη δυνατότητα κατά τη διάρκεια της συµπλήρωσης του 
ερωτηµατολογίου να δουν και τις τρεις εικόνες και να απαντήσουν συγκριτικά, ποια κλίµακα 
τους φαινόταν µικρή, ποια µεσαία και ποια µεγάλη. 

 

4.2.4. Σχετική Θέση 

∆όθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η εικόνα 5.2.1.2. (∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της 
περιοχής των Βαλκανίων, (βλ. υποκεφάλαιο 5.2.1.) 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Σηµειώστε τη σχετική γεωγραφική 
θέση της Θεσσαλονίκης ως προς το Σεράγεβο;» µε πιθανές απαντήσεις α) Νοτιοδυτικά β) 
Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) Νοτιοανατολικά. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η 
ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική θέση της 
Θεσσαλονίκης ως προς το Σεράγεβο» µε σωστή απάντηση το δ) Νοτιοανατολικά. 

Η επόµενη ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Σηµειώστε τη σχετική 
γεωγραφική θέση του Σεράγεβο ως προς το Βελιγράδι» µε πιθανές απαντήσεις α) 
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Νοτιοδυτικά β) Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) Νοτιοανατολικά. Στην ανάλυση που 
ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική 
θέση του Σεράγεβο ως προς το Βελιγράδι;» µε σωστή απάντηση το α) Νοτιοδυτικά. 

Η επόµενη ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Σηµειώστε τη σχετική 
γεωγραφική θέση του Βελιγραδίου ως προς τη Σόφια» µε πιθανές απαντήσεις α) 
Νοτιοδυτικά β) Βορειοανατολικά γ) Βορειοδυτικά δ) Νοτιοανατολικά. Στην ανάλυση που 
ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική 
θέση του Βελιγραδίου ως προς τη Σόφια;» µε σωστή απάντηση το γ) Βορειοδυτικά. 

 

4.2.5. Επιλογή Χαρτών για Υποθετικά Προβλήµατα (εύρεση πορείας/ δροµολογίου) 

∆όθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 4.2.5.1. Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας (από Google Maps) 

 

Η εισαγωγή που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Η τριήµερη εκπαιδευτική εκδροµή 
στη Θεσσαλονίκη είναι γεγονός! Το οδικό ταξίδι από Αλεξανδρούπολη ήταν πολύ 
ευχάριστο! Οι καθηγητές/-ήτριες της Γεωγραφίας, σας προµήθευσαν µε τρεις χάρτες». 

Οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Τον παραπάνω χάρτη (Εικόνα 5.2.5.1.) τον 
συµβουλευτήκατε: α) προτού ξεκινήσετε; β) για να ξεναγηθείτε στο κέντρο της 
Θεσσαλονίκης; γ) για να επισκεφτείτε στα πλαίσια της εκδροµής το αρχαιολογικό µουσείο 
Πέλλας και στους υγροτόπους των λιµνών Κορώνειας και Βόλβης;» Στην ανάλυση που 
ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον 
παραπάνω χάρτη» µε σωστή απάντηση το α) προτού ξεκινήσουµε. 

 

Στη συνέχεια, στους/στις µαθητές/-ήτριες δόθηκε η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 4.2.5.2. Χάρτης τµήµατος του πολεοδοµικού συγκροτήµατος της Θεσσαλονίκης  
(από Google Maps) 

 

Οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Τον παραπάνω χάρτη (Εικόνα 5.2.5.2) τον 
συµβουλευτήκατε: α) προτού ξεκινήσετε; β) για να ξεναγηθείτε στο κέντρο της 
Θεσσαλονίκης; γ) για να επισκεφτείτε στα πλαίσια της εκδροµής το αρχαιολογικό µουσείο 
Πέλλας και στους υγροτόπους των λιµνών Κορώνειας και Βόλβης;» Στην ανάλυση που 
ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον 
παραπάνω χάρτη;» µε σωστή απάντηση το β) για να ξεναγηθούµε στο κέντρο της 
Θεσσαλονίκης. 

Στη συνέχεια τους δόθηκε η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 4.2.5.3. Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας (από Google Maps) 
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Οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Τον παραπάνω χάρτη (Εικόνα 5.2.5.3) τον 
συµβουλευτήκατε: α) προτού ξεκινήσετε; β) για να ξεναγηθείτε στο κέντρο της 
Θεσσαλονίκης; γ) για να επισκεφτείτε στα πλαίσια της εκδροµής το αρχαιολογικό µουσείο 
Πέλλας και στους υγροτόπους των λιµνών Κορώνειας και Βόλβης;» Στην ανάλυση που 
ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον 
παραπάνω χάρτη;» µε σωστή απάντηση το γ) για να επισκεφτούµε στα πλαίσια της 
εκδροµής το αρχαιολογικό µουσείο Πέλλας και στους υγροτόπους των λιµνών Κορώνειας 
και Βόλβης. 

 

4.2.6. Γεωχωρικές Κατανοµές – Θεµατικοί Χάρτες 

∆όθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Εικόνα 4.2.6.1. Παγκόσµιος χάρτης πληθυσµιακής πυκνότητας 
Πηγή: http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763,επισκέψιµο την 9/6/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Παρατηρείτε κάποια κατανοµή 
στον χώρο από τον χάρτη που σας δίνεται;» µε πιθανές απαντήσεις α) ΟΧΙ, δεν παρατηρώ 
καµία κατανοµή β) ΝΑΙ, παρατηρώ την κατανοµή των κλιµατικών µεταβολών γ) ΝΑΙ, 
παρατηρώ την κατανοµή της βλάστησης δ) ΝΑΙ, παρατηρώ την κατανοµή των 
βροχοπτώσεων ε) ΝΑΙ, παρατηρώ την κατανοµή της πληθυσµιακής πυκνότητας στ) ΝΑΙ, 
παρατηρώ την κατανοµή της γεωµορφολογίας. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται όπως και παραπάνω χωρίς αλλαγές, µε σωστή απάντηση το ε) ΝΑΙ, 
παρατηρώ την κατανοµή της πληθυσµιακής πυκνότητας. 

Στη συνέχεια οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Γύρω από ποια ζώνη παρατηρείται η 
µεγαλύτερη συγκέντρωση πληθυσµού;» µε πιθανές απαντήσεις α) Τροπικό του Αιγόκερω 
β) Τροπικό του Καρκίνου γ) Ανταρκτικό κύκλο δ) Αρκτικό κύκλο ε) Ισηµερινό στ) 
Μεσηµβρινό του Γκρίνουιτς. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται 
όπως και παραπάνω χωρίς αλλαγές, µε σωστή απάντηση το β) Τροπικό του Καρκίνου. 
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Στη συνέχεια δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 

 

Εικόνα 4.2.6.2. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (βλάστησης και βροχοπτώσεων)  
Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Παρατηρήστε τον χάρτη των 
βροχοπτώσεων και τον χάρτη των ζωνών βλάστησης της Αφρικής. Με ποιες από τις 
παρακάτω προτάσεις συµφωνείτε; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από µία σωστές 
απαντήσεις)» α) Το ύψος της βροχής ελαττώνεται στο Βόρειο µέρος της Αφρικής, το ίδιο 
και η βλάστηση β) Εκατέρωθεν του Ισηµερινού υπάρχει πυκνή βλάστηση λόγω των 
έντονων βροχοπτώσεων γ) Γύρω από την έρηµο υπάρχει χαµηλή βλάστηση εξαιτίας των 
περιορισµένων βροχοπτώσεων. Οι πιθανές απαντήσεις είναι όλες σωστές και θα 
αναµέναµε από τους/τις µαθητές/-ήτριες να τις επιλέξουν όλες (τους δινόταν αυτή η 
επιλογή σε αυτήν την ερώτηση). Στην ανάλυση που ακολουθεί, οι πιθανές απαντήσεις της 
παραπάνω ερώτησης µετατράπηκαν σε δηλώσεις µε πιθανές απαντήσεις «Ναι» και «Όχι». 
Αν επέλεξε ο/η µαθητής/-ήτρια µία απάντηση τότε καταχωριζόταν ως «Ναι», εάν δεν την 
επέλεγε τότε καταχωριζόταν ως «Όχι». 

 

Στην πορεία δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 4.2.6.3. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (κλιµατικός και βλάστησης) 

Πηγή http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9/6/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Παρατηρήστε τον χάρτη των 
κλιµατικών ζωνών και τον χάρτη των ζωνών βλάστησης της Αφρικής. Με ποιες από τις 
παρακάτω προτάσεις συµφωνείτε; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από µία σωστές 
απαντήσεις)» α) ∆εν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις στη βλάστηση και το κλίµα 
κατά µήκος του άξονα Ανατολής-∆ύσης β) Εκατέρωθεν του Ισηµερινού, η κλιµατική ζώνη 
ταυτίζεται µε τη ζώνη βλάστησης γ) Στο Βόρειο τµήµα της Αφρικής η κλιµατική ζώνη 
ταυτίζεται µε τη ζώνη βλάστησης δ) Η πυκνότητα της βλάστησης σε κάθε περιοχή 
σχετίζεται µε την κλιµατική ζώνη στην οποία ανήκει. Οι πιθανές απαντήσεις είναι όλες 
σωστές και θα αναµέναµε από τους/τις µαθητές/-ήτριες να τις επιλέξουν όλες (τους δινόταν 
αυτή η επιλογή σε αυτήν την ερώτηση). Στην ανάλυση που ακολουθεί, οι πιθανές 
απαντήσεις της παραπάνω ερώτησης µετατράπηκαν σε δηλώσεις µε πιθανές απαντήσεις 
«Ναι» ή «Όχι». Αν επέλεξε ο/η µαθητής/-ήτρια µία απάντηση τότε καταχωριζόταν ως 
«Ναι», εάν δεν την επέλεγε τότε καταχωριζόταν ως «Όχι». 

 

Ακολούθως τους δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 4.2.6.4. Παγκόσµιος κλιµατικός χάρτης 
Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2898 , επισκέψιµο την 15/6/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Παρατηρήστε προσεκτικά την 
κατανοµή του Μεσογειακού κλίµατος στον παγκόσµιο χάρτη των κλιµατικών ζωνών. Με 
ποιες από τις παρακάτω προτάσεις συµφωνείτε; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από 
µία σωστές απαντήσεις)» α) Μεσογειακό κλίµα υπάρχει µόνο στην περιοχή της Μεσογείου 
β) Το Μεσογειακό κλίµα συναντάται σε όλες τις ηπείρους εκτός των πόλων γ) Το κλίµα σε 
περιοχές, όπως η Νότια Χιλή, Νότια Αφρική και Αυστραλία χαρακτηρίζεται ως Μεσογειακό 
διότι εξοµοιώνει τις συνθήκες αυτού του τύπου κλίµατος. Οι πιθανές απαντήσεις εκτός από 
την πρώτη είναι όλες σωστές και θα αναµέναµε από τους/τις µαθητές/-ήτριες να τις 
επιλέξουν τις δύο τελευταίες (τους δινόταν αυτή η επιλογή σε αυτήν την ερώτηση). Στην 
ανάλυση που ακολουθεί, οι πιθανές απαντήσεις της παραπάνω ερώτησης µετατράπηκαν 
σε δηλώσεις µε πιθανές απαντήσεις «Ναι» ή «Όχι». Αν επέλεγε ο/η µαθητής/-ήτρια µία 
απάντηση τότε καταχωριζόταν ως «Ναι», εάν δεν την επέλεγε τότε καταχωριζόταν ως 
«Όχι». 

 

Στη συνέχεια δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 4.2.6.5. Θεµατικοί χάρτες Αυστραλίας (γεωµορφολογικός, κλιµατικός, βλάστησης, 
βροχοπτώσεων) 

Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2903 επισκέψιµο την 15/6/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Το µεγαλύτερο µέρος του 
πληθυσµού της Γης έχει συγκεντρωθεί στις εύκρατες περιοχές του πλανήτη, επειδή εκεί 
δεν παρατηρούνται ακραίες κλιµατικές συνθήκες. Η Αυστραλία διαθέτει τέτοιες περιοχές 
περιορισµένης έκτασης. Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να τις εντοπίσετε;» µε 
πιθανές απαντήσεις α) Α β) Β γ) Γ δ) ∆. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να εντοπίσετε τις 
εύκρατες περιοχές της Αυστραλίας;» µε σωστή απάντηση το β) Β 

Επίσης ρωτήθηκαν: «Βοσκότοποι ονοµάζονται οι εκτάσεις που µπορούν να 
χρησιµοποιηθούν για βόσκηση ζώων και στις οποίες αναπτύσσεται βλάστηση αυτοφυής ή 
µη. Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να βρείτε που βρίσκονται τα βοσκοτόπια της 
Αυστραλίας;» µε πιθανές απαντήσεις α) Α β) Β γ) Γ δ) ∆. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η 
ερώτηση παρουσιάζεται πιο συνοπτικά: «Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να βρείτε 
που βρίσκονται τα βοσκοτόπια της Αυστραλίας;» µε σωστή απάντηση το β) Γ. 

Επίσης ρωτήθηκαν: «Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να βρείτε τις περιοχές όπου το 
ύψος των βροχοπτώσεων είναι κάτω από 20 εκατοστά το χρόνο;» µε πιθανές απαντήσεις 
α) Α β) Β γ) Γ δ) ∆. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται πιο 
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συνοπτικά: «Σε ποιον χάρτη εντοπίζονται περιοχές όπου το ύψος των βροχοπτώσεων είναι 
κάτω από 20 εκατοστά το χρόνο;» µε σωστή απάντηση το β) ∆ 

Στη συνέχεια χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Σε ποιο θεµατικό 
χάρτη µπορούµε να δούµε το υψόµετρο ενός βουνού;» µε πιθανές απαντήσεις α) Χάρτης 
Βλάστησης β) Χάρτης Γεωµορφολογικός γ) Χάρτης Κλιµατικός δ) Χάρτης Βροχοπτώσεων. 
Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση παρουσιάζεται: «Σε ποιο θεµατικό χάρτη 
µπορούµε να δούµε το υψόµετρο ενός βουνού;» µε σωστή απάντηση το β) Χάρτης 
Γεωµορφολογικός. 

Επίσης χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Σε ποιο θεµατικό χάρτη 
µπορούµε να δούµε τις καιρικές καταστάσεις που επικρατούν συνήθως σε κάποια 
περιοχή;» µε πιθανές απαντήσεις α) Χάρτης Βλάστησης β) Χάρτης Γεωµορφολογικός γ) 
Χάρτης Κλιµατικός δ) Χάρτης Βροχοπτώσεων. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται: «Σε ποιο θεµατικό χάρτη µπορούµε να δούµε τις καιρικές καταστάσεις που 
επικρατούν συνήθως σε κάποια περιοχή;» µε σωστή απάντηση το γ) Χάρτης Κλιµατικός. 

Τέλος χωρίς, επίσης, να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Σε ποιο θεµατικό 
χάρτη µπορούµε να δούµε την ποσότητα του νερού που θα δεχτεί κάποια περιοχή;» µε 
πιθανές απαντήσεις α) Χάρτης Βλάστησης β) Χάρτης Γεωµορφολογικός γ) Χάρτης 
Κλιµατικός δ) Χάρτης Βροχοπτώσεων. Στην ανάλυση που ακολουθεί, η ερώτηση 
παρουσιάζεται: «Σε ποιο θεµατικό χάρτη µπορούµε να δούµε την ποσότητα του νερού που 
θα δεχτεί κάποια περιοχή;» µε σωστή απάντηση το δ) Χάρτης Βροχοπτώσεων. 

 

4.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για τις Γεωγραφικές Γνώσεις και Γεωχωρικές 
∆εξιότητες των Μαθητών/τριών 

4.3.1. Προσανατολισµός 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι γνώσεις των µαθητών/τριών για τον προσανατολισµό. Με 
σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων, ανεξάρτητα αν είναι σωστή ή 
λανθασµένη. 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.1.1. (Τα σηµεία του ορίζοντα), απάντησαν στις 
ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Ποιο σηµείο του ορίζοντα συµβολίζει ο αριθµός 1;» 

Πίνακας 4.3.1.1. Σηµείο του ορίζοντα 1 

Ονοµασία για σηµείο 1 Συχνότητες Ποσοστά 

Νότος 106 7,1 
Ανατολή 55 3,7 
Βοράς 1328 88,4 
∆ύση 13 0,9 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 88,4%, γνωρίζει που βρίσκεται ο Βοράς ενώ τα υπόλοιπα σηµεία του 
ορίζοντα, Νότος, Ανατολή και ∆ύση, συγκεντρώνουν µικρότερα ποσοστά, 7,1%, 3,7% και 
0,9% αντίστοιχα. Είναι αξιοσηµείωτο ότι από τις λανθασµένες απαντήσεις το µεγαλύτερο 
ποσοστό έχει ο Νότος, 7,1%, που σηµαίνει ότι η κύρια παρανόηση γίνεται µεταξύ Βορά και 
Νότου. Τελικά, περίπου το 12% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 
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Ερώτηση 2: «Ποιο σηµείο του ορίζοντα συµβολίζει ο αριθµός 2;» 

Πίνακας 4.3.1.2. Σηµείο του ορίζοντα 2 

Ονοµασία για σηµείο 2 Συχνότητες Ποσοστά 

Νότος 63 4,2 
Ανατολή 1207 80,4 
Βοράς 56 3,7 
∆ύση 176 11,7 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 80,4% γνωρίζει που βρίσκεται η Ανατολή ενώ τα υπόλοιπα σηµεία του 
ορίζοντα, Νότος, Βοράς και ∆ύση, συγκεντρώνουν µικρότερα ποσοστά, 4,2%, 3,7% και 
11,7% αντίστοιχα. Στην ερώτηση αυτή, το µεγαλύτερο ποσοστό λάθους έχει η απάντηση 
∆ύση, 11,7%, που σηµαίνει ότι η κύρια παρανόηση γίνεται µεταξύ Ανατολής και ∆ύσης. 
Τελικά, περίπου το 20% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 3: «Ποιο σηµείο του ορίζοντα συµβολίζει ο αριθµός 3;» 

Πίνακας 4.3.1.3. Σηµείο του ορίζοντα 3 

Ονοµασία για σηµείο 3 Συχνότητες Ποσοστά 

Νότος 1255 83,6 
Ανατολή 64 4,3 
Βοράς 91 6,1 
∆ύση 92 6,1 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 83,6% γνωρίζει που βρίσκεται ο Νότος ενώ τα υπόλοιπα σηµεία του 
ορίζοντα, Ανατολή, Βοράς και ∆ύση, συγκεντρώνουν µικρότερα ποσοστά, 4,3%, 6,1 % και 
6,1% αντίστοιχα. Στην ερώτηση αυτή, το µεγαλύτερο ποσοστό λάθους έχουν οι απαντήσεις 
Βοράς και ∆ύση, από 6,1%. Τελικά, περίπου το 17% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος 
στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 4: «Ποιο σηµείο του ορίζοντα συµβολίζει ο αριθµός 4;» 

Πίνακας 4.3.1.4. Σηµείο του ορίζοντα 4 

Ονοµασία για σηµείο 4 Συχνότητες Ποσοστά 

Νότος 80 5,3 
Ανατολή 196 13 
Βοράς 34 2,3 
∆ύση 1192 79,4 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 79,4% γνωρίζει που βρίσκεται η ∆ύση ενώ τα υπόλοιπα σηµεία του 
ορίζοντα, Νότος, Ανατολή και Βοράς, συγκεντρώνουν µικρότερα ποσοστά, 5,3%, 13% και 
2,3% αντίστοιχα. Στην ερώτηση αυτή, το µεγαλύτερο ποσοστό λάθους έχει η απάντηση 
Ανατολή, 13%, που σηµαίνει ότι η κύρια παρανόηση γίνεται µεταξύ Ανατολής και ∆ύσης, 
όπως φάνηκε και από την Ερώτηση 1. Τελικά, περίπου το 21% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να γνωρίζουν κατά πλειοψηφία τα σηµεία του ορίζοντα. 
Μάλιστα, από τα ποσοστά, φαίνεται ότι ξεχωρίζουν καλύτερα τη διαφορά Βορά-Νότου από 
ότι τη διαφορά Ανατολής-∆ύσης. Βέβαια, οι γνώσεις αυτές, κατακτιώνται από νηπιακή 
ηλικία ακόµα και διαπιστώνεται ότι ποσοστό της τάξεως του 20% (περίπου ένας στους 
πέντε) δεν µπορεί να απαντήσει σωστά. 
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4.3.1.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. Η αξιοπιστία είναι ο δείκτης που µπορεί να µας δείξει κατά πόσο το 
µετρούµενο χαρακτηριστικό ανταποκρίνεται στην πραγµατικότητα. Για να έχει εσωτερική 
αξιοπιστία η κλίµακα, θα πρέπει ο δείκτης α να είναι >0.7. Αν είναι <0.6 τα αποτελέσµατά 
µπορεί να χαρακτηριστούν ως αναξιόπιστα. Το λογισµικό για να προβλέψει το σφάλµα 
εισάγει την τελευταία στήλη του πίνακα και πληροφορεί εάν και ποια ερώτηση θα πρέπει 
να εξαιρεθεί προκειµένου να υπάρχει αξιοπιστία στις απαντήσεις των µαθητών/τριών.  

 

Πίνακας 4.3.1.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1502 100 

Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.3.1.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,780 4 

 

Πίνακας 4.3.1.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if Item 

Deleted 
Scale Variance if 

Item Deleted 
Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach’s Alpha 
if Item Deleted 

Ερώτηση 1 (σωστή 
απάντηση: Βοράς) 

2,430 ,929 ,523 ,758 

Ερώτηση 2 (σωστή 
απάντηση: Ανατολή) 

2,510 ,763 ,625 ,706 

Ερώτηση 3 (σωστή 
απάντηση: Νότος) 

2,480 ,824 ,584 ,728 

Ερώτηση 4 (σωστή 
απάντηση: ∆ύση) 

2,520 ,755 ,620 ,709 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των έξι δηλώσεων που αφορούσαν τις γνώσεις 
των παιδιών για τον προσανατολισµό χρησιµοποιήθηκε ο δείκτης Cronbach’s alpha. Τα 
αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστία (α>0.7). 

 

4.3.2. Συντεταγµένες 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι γνώσεις και τις δεξιότητες των µαθητών/τριών στην 
εύρεση των συντεταγµένων από σηµεία και το αντίστροφο. Με σκούρα γράµµατα είναι η 
πλειοψηφία των απαντήσεων, ανεξάρτητα αν είναι σωστή ή λανθασµένη. 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.2.1. (∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της Νότιας 
Ελλάδας), απάντησαν στις ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 
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Ερώτηση 1: «Ποιες είναι οι συντεταγµένες του σηµείου των ∆ελφών;» 

Πίνακας 4.3.2.1. Συντεταγµένες του σηµείου των ∆ελφών 

Συντεταγµένες Συχνότητες Ποσοστά 

Ν 38
ο
30΄ Ε 22 

ο
30΄ 1080 71,9 

Ν 37
ο 

30΄ Ε 21 
ο 

30΄ 333 22,2 
Ν 39

ο 
00΄ Ε 19

ο 
30΄ 89 5,9 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, 71,9%, απάντησε σωστά και βρήκε τις συντεταγµένες των ∆ελφών. 
Περίπου το 30% απάντησε λάθος και µάλιστα το 22,2% απάντησε ένα ζεύγος 
συντεταγµένων που δεν υπάρχει καν ως δοσµένο σηµείο πάνω στη δορυφορική εικόνα. 
Τελικά, περίπου το 28% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 2: «Σε ποιο σηµείο της εικόνας βρίσκεται η τεχνητή λίµνη του Πηνειού που έχει 
συντεταγµένες Ν 38ο  Ε 21ο 30΄;» 

Πίνακας 4.3.2.2. Σηµείο Λίµνης Πηνειού 

Σηµείο Λίµνης Πηνειού Συχνότητες Ποσοστά 

A 762 50,7 
B 495 33 
Γ 245 16,3 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 50,7% απάντησε λάθος επιλέγοντας το σηµείο Α. Σωστή απάντηση 
έδωσε το 33% των µαθητών/τριών, επιλέγοντας το σηµείο Β κι ένα ποσοστό 16,3% 
συγκέντρωσε η επίσης λανθασµένη απάντηση, το σηµείο Γ. Τελικά το 67% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος σε αυτήν την ερώτηση. 

 

Στη συνέχεια οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.2.2. (∆ορυφορική εικόνα της περιοχής 
της Σαντορίνης), απάντησαν στις ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 3: «Ποιες είναι οι συντεταγµένες του σηµείου Α;» 

Πίνακας 4.3.2.3. Συντεταγµένες του σηµείου Α 

Συντεταγµένες του σηµείου Α Συχνότητες Ποσοστά 

Ν 36
ο
 24΄ Ε 25

ο
 24΄ 232 15,4 

Ν 36
ο 
 33΄ Ε 25

ο
 27΄ 417 27,8 

Ν 36
ο
 33΄ Ε 25

ο
 24΄ 853 56,8 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 56,8% έδωσε σωστή απάντηση, επιλέγοντας το ζεύγος «Ν 36ο 33΄ Ε 25ο 
24΄». Τελικά, περίπου το 43% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 4: «Ποιες είναι οι συντεταγµένες του σηµείου Β;» 

Πίνακας 4.3.2.4. Συντεταγµένες του σηµείου Β 

Συντεταγµένες του σηµείου Β Συχνότητες Ποσοστά 

Ν 36
ο
 24΄ Ε 25

ο
 24΄ 953 63,4 

Ν 36
ο 
 33΄ Ε 25

ο
 27΄ 261 17,4 

Ν 36
ο
 33΄ Ε 25

ο
 24΄ 288 19,2 
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Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 63,4% έδωσε σωστή απάντηση, επιλέγοντας το ζεύγος «Ν 36ο 24΄ Ε 
25ο 24΄». Από την άλλη, σηµαντικό ποσοστό µαθητών/τριών, άνω του 35%, έχει δώσει 
λανθασµένες απαντήσεις. 

Οι µαθητές/-ήτριες δεν φαίνεται να γνωρίζουν τις υποδιαιρέσεις της µοίρας και πολλοί από 
αυτούς δεν µπορούν να εντοπίσουν σηµείο από ζεύγος συντεταγµένων και το αντίστροφο. 

Εδώ ο έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεν έδωσε ικανοποιητική τιµή αλλά σε συνδυασµό 
µε τις ερωτήσεις για σχετική θέση και προσανατολισµό ο δείκτης έχει ικανοποιητική τιµή 
(βλ. 5.3.4.1.). 

 

4.3.3. Κλίµακα 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι γνώσεις των µαθητών/τριών για την κλίµακα. Με έντονα 
γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων, ανεξάρτητα αν είναι σωστή ή λανθασµένη. 

Οι µαθητές/-ήτριες, είχαν τη δυνατότητα να δουν και τις τρεις εικόνες που ακολουθούν για 
να αντιληφθούν τη διαβάθµιση, πριν αποφασίσουν ποια από τις εικόνες έχει µικρή, ποια 
µεσαία και ποια µεγάλη κλίµακα.  

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.3.1. (∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής 
της Νοτιοανατολικής Ευρώπης), απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα 
ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Ποια είναι η πιθανή κλίµακα της παραπάνω εικόνας;» 

Πίνακας 4.3.3.1. Πιθανή κλίµακα εικόνας 

Κλίµακα Συχνότητες Ποσοστά 

Μικρή (πχ. 1:100.000.000) 251 16,7 
Μεσαία (πχ. 1:15.000.000) 1044 69,5 
Μεγάλη (πχ. 1:7.000.000) 207 13,8 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 69,5% απάντησε σωστά λέγοντας ότι η παραπάνω κλίµακα σε σχέση µε 
τις υπόλοιπες έχει µεσαίο µέγεθος. Περίπου το 30% έδωσε λανθασµένες απαντήσεις. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.3.2. (∆ορυφορική εικόνα της Ευρώπης και 
τµήµατος της Βόρειας Αφρικής), απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα 
ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 2: «Ποια είναι η πιθανή κλίµακα της παραπάνω εικόνας;» 

Πίνακας 4.3.3.2. Πιθανή κλίµακα εικόνας 

Κλίµακα Συχνότητες Ποσοστά 

Μικρή (πχ. 1:100.000.000) 546 36,4 
Μεσαία (πχ. 1:15.000.000) 390 26 
Μεγάλη (πχ. 1:7.000.000) 566 37,7 
Σύνολο 1502 100 
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Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, περίπου το 37,7%, συγκέντρωσε 
η λανθασµένη απάντηση ότι η παραπάνω κλίµακα σε σχέση µε τις υπόλοιπες έχει µεγάλο 
µέγεθος. Παρόµοιο ποσοστό, 36,4%, µε είκοσι µαθητές/-ήτριες διαφορά µόνο, 
συγκέντρωσε η µικρή κλίµακα που ήταν και το σωστό. To ποσοστό που απάντησε την 
µεσαία κλίµακα είναι 26%. Τελικά, περίπου το 65% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος 
στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.3.3. (∆ορυφορική εικόνα της Ελλάδας και τµήµατος 
του Βόρειου Αιγαίου), απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά 
τους. 

 

Ερώτηση 3: «Ποια είναι η πιθανή κλίµακα της παραπάνω εικόνας;» 

Πίνακας 4.3.3.3. Πιθανή κλίµακα εικόνας 

Κλίµακα Συχνότητες Ποσοστά 

Μικρή (πχ. 1:100.000.000) 665 44,3 
Μεσαία (πχ. 1:15.000.000) 168 11,2 
Μεγάλη (πχ. 1:7.000.000) 669 44,5 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, περίπου το 44,5% συγκέντρωσε 
η σωστή απάντηση ότι η παραπάνω κλίµακα σε σχέση µε τις υπόλοιπες έχει µεγάλο 
µέγεθος. Παρόµοιο ποσοστό, 44,3%, µόλις µε τέσσερις µαθητές/-ήτριες διαφορά, 
συγκέντρωσε η µικρή κλίµακα. Το ποσοστό που απάντησε την µεσαία κλίµακα είναι 11,2%. 
Τελικά, περίπου το 55% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Φαίνεται καθαρά ότι οι µαθητές/-ήτριες διχάστηκαν ανάµεσα στη µικρή και στη µεσαία 
κλίµακα και οι απαντήσεις τους ήταν µάλλον τυχαίες. Οι µαθητές/-ήτριες δεν φαίνεται να 
έχουν κατανοήσει την έννοια της κλίµακας, για ποιον λόγο χρησιµοποιείται και τι 
αντιπροσωπεύει. Επίσης, δεν γνωρίζουν για ποιον λόγο το κλάσµα 1:7.000.000 είναι 
µεγαλύτερο από το 1:15.000.000 και πού αντιστοιχούν αυτοί οι αριθµοί. 

 

4.3.3.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. 

 

Πίνακας 4.3.3.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 
Έγκυρες 1502 100 
Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.3.3.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,600 3 
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Πίνακας 4.3.3.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if Item 

Deleted 
Scale Variance if 

Item Deleted 
Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach’s Alpha 
if Item Deleted 

Ερώτηση 1 (σωστή 
απάντηση: Μεσαία) 

,810 ,772 ,207 ,759 

Ερώτηση 2 (σωστή 
απάντηση: Μικρή) 

1,140 ,489 ,640 ,120 

Ερώτηση 3 (σωστή 
απάντηση: Μεγάλη) 

1,060 ,582 ,425 ,474 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των δηλώσεων που αφορούσαν τις γνώσεις των 
παιδιών για την κλίµακα χρησιµοποιήθηκε ο δείκτης Cronbach’s alpha. Η αρχική τιµή του 
δείκτη εσωτερικής αξιοπιστίας α ήταν 0.60, αλλά µετά την αφαίρεση της δήλωσης που 
αφορούσε την ερώτηση όπου τα παιδιά θα έπρεπε να να απαντήσουν µεσαία κλίµακα, ο 
δείκτης αυξήθηκε στο 0.76 που είναι ικανοποιητική τιµή. 

 

4.3.4. Σχετική Θέση - Κατεύθυνση 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι δεξιότητες των µαθητών/τριών στην εύρεση της σχετικής 
θέσης. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.1.2. (∆ορυφορική εικόνα τµήµατος της περιοχής 
των Βαλκανίων), απάντησαν στις ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική θέση της Θεσσαλονίκης ως προς το 
Σεράγεβο;» 

Πίνακας 4.3.4.1. Σχετική γεωγραφική θέση της Θεσσαλονίκης ως προς το Σεράγεβο 

Σχετική γεωγραφική θέση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 208 13,8 
Βορειοανατολικά 229 15,2 
Βορειοδυτικά 370 24,6 
Νοτιοανατολικά 695 46,3 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, περίπου το 46,3%, συγκέντρωσε 
η σωστή απάντηση, «Νοτιοανατολικά», µε τις υπόλοιπες λανθασµένες απαντήσεις να 
συγκεντρώνουν ποσοστό >50%. Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των 
λανθασµένων απαντήσεων, 24,6%, συγκέντρωσε η απάντηση «Βορειοδυτικά» που θα 
ήταν σωστή εάν η ερώτηση ζητούσε το αντίθετο, δηλαδή τη σχετική θέση του Σεράγεβο ως 
προς τη Θεσσαλονίκη. Τελικά, περίπου το 55% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην 
ερώτηση. 

 

Ερώτηση 2: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική θέση του Σεράγεβο ως προς το Βελιγράδι;» 

Πίνακας 4.3.4.2. Σχετική γεωγραφική θέση του Σεράγεβο ως προς το Βελιγράδι; 

Σχετική γεωγραφική θέση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 606 40,3 
Βορειοανατολικά 466 31 
Βορειοδυτικά 259 17,2 
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Νοτιοανατολικά 171 11,4 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, το 40,3%, συγκέντρωσε η σωστή 
απάντηση, δηλαδή «Νοτιοδυτικά» και οι υπόλοιπες λανθασµένες απαντήσεις 
συγκέντρωσαν ποσοστό >50%. Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των 
λανθασµένων απαντήσεων, 31%, συγκέντρωσε η απάντηση «Βορειοανατολικά» που θα 
ήταν σωστή εάν η ερώτηση ζητούσε τον αντίθετο, δηλαδή τη σχετική θέση του Βελιγραδίου 
ως προς τη Σεράγεβο. Τελικά, περίπου το 60% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην 
ερώτηση. 

 

Ερώτηση 3: «Ποια είναι η σχετική γεωγραφική θέση του Βελιγραδίου ως προς τη Σόφια;» 

Πίνακας 4.3.4.3. Σχετική γεωγραφική θέση του Βελιγραδίου ως προς τη Σόφια; 

Σχετική γεωγραφική θέση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 181 12,1 
Βορειοανατολικά 217 14,4 
Βορειοδυτικά 568 37,8 
Νοτιοανατολικά 536 35,7 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, το 37,8%, συγκέντρωσε η σωστή 
απάντηση, δηλαδή «Βορειοδυτικά» και οι υπόλοιπες λανθασµένες απαντήσεις 
συγκέντρωσαν ποσοστό >50%. Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των 
λανθασµένων απαντήσεων, 35,7%, συγκέντρωσε η απάντηση «Νοτιοανατολικά» που θα 
ήταν σωστή εάν η ερώτηση ζητούσε το αντίθετο, δηλαδή τη σχετική θέση της Σόφια ως 
προς το Βελιγράδι. Τελικά, περίπου το 62% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην 
ερώτηση. 

Στη συνέχεια, οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.1.2. (∆ορυφορική εικόνα τµήµατος 
της περιοχής των Βαλκανίων) απάντησαν στις ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα 
ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Ποια είναι η σωστή κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από τη Θεσσαλονίκη 
στο Σεράγεβο;» 

Πίνακας 4.3.4.4. Σωστή κατεύθυνση από Θεσσαλονίκη για Σεράγεβο 

Σωστή κατεύθυνση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 121 8,1 
Βορειοανατολικά 272 18,1 
Βορειοδυτικά 1006 67 
Νοτιοανατολικά 103 6,9 
Σύνολο 1502 100 

 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 67%, έδωσε σωστή απάντηση, δηλαδή 
«Βορειοδυτικά». Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των λανθασµένων 
απαντήσεων, 18,1%, συγκεντρώνει η απάντηση «Βορειοανατολικά» που συµβαδίζει και µε 
την παρανόηση που υπήρξε και στις ερωτήσεις του προσανατολισµού όπου τα παιδιά 
µπέρδεψαν την Ανατολή µε τη ∆ύση, ενώ για το προς τα πού βρίσκονταν ο Βοράς είχαν 
µεγαλύτερο ποσοστό επιτυχίας περίπου 90%. Τελικά, περίπου το 33% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 
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Ερώτηση 2: «Ποια είναι η σωστή κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από το Σεράγεβο στο 
Βελιγράδι;» 

Πίνακας 4.3.4.5. Σωστή κατεύθυνση από Σεράγεβο για Βελιγράδι 

Σωστή κατεύθυνση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 135 9 
Βορειοανατολικά 962 64 
Βορειοδυτικά 242 16,1 
Νοτιοανατολικά 163 10,9 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 64%, έδωσε σωστή απάντηση, δηλαδή 
«Βορειοανατολικά». Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των λανθασµένων 
απατήσεων, 16,1%, συγκεντρώνει η απάντηση «Βορειοαδυτικά» που συµβαδίζει και µε την 
παρανόηση που υπήρξε και στις ερωτήσεις του προσανατολισµού όπου τα παιδιά 
µπέρδεψαν την Ανατολή µε τη ∆ύση, ενώ για το προς τα πού βρίσκονταν ο Βοράς είχαν 
µεγαλύτερο ποσοστό επιτυχίας περίπου 90%. Τελικά, περίπου το 35% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 3: «Ποια είναι η σωστή κατεύθυνση αν θέλουµε να πάµε από το Βελιγράδι στη 
Θεσσαλονίκη;» 

Πίνακας 4.3.4.5. Σωστή κατεύθυνση από το Βελιγράδι για Θεσσαλονίκη 

Σωστή κατεύθυνση Συχνότητες Ποσοστά 

Νοτιοδυτικά 246 16,4 
Βορειοανατολικά 137 9,1 
Βορειοδυτικά 138 9,2 
Νοτιοανατολικά 981 65,3 
Σύνολο 1502 100 

 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 65,3%, έδωσε σωστή απάντηση, δηλαδή 
«Νοτιοανατολικά». Αξίζει να σηµειωθεί ότι το µεγαλύτερο ποσοστό των λανθασµένων 
απαντήσεων, 16,4%, συγκεντρώνει η απάντηση «Νοτιοδυτικά» που συµβαδίζει και µε την 
παρανόηση που υπήρξε και στις ερωτήσεις του προσανατολισµού όπου τα παιδιά 
µπέρδεψαν την Ανατολή µε τη ∆ύση, ενώ για το προς τα πού βρίσκονταν ο Νότος είχαν 
µεγαλύτερο ποσοστό επιτυχίας περίπου 85%. Τελικά, περίπου το 35% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Οι µαθητές/-ήτριες παρουσιάζουν σηµαντικές και συστηµατικές παρανοήσεις που αφορούν 
τη σχετική θέση τόπων ανάλογα µε ορισµένα σηµεία αναφοράς. ∆εν έχουν κατανοήσει την 
έννοια της σχετικής θέσης αφού σε όλες τις ερωτήσεις οι σωστές απαντήσεις ήταν <50% 
και µάλιστα τα µεγαλύτερα ποσοστά λανθασµένων απαντήσεων συγκέντρωσαν οι 
απαντήσεις που απαντούσαν το αντιδιαµετρικά αντίθετο σηµείο του προσανατολισµού. 
Στις ερωτήσεις της κατεύθυνσης υπήρχε µεγαλύτερο ποσοστό σωστών απαντήσεων, 
περίπου 65%, µε το µεγαλύτερο λανθασµένο ποσοστό να συγκεντρώνουν απαντήσεις που 
συγχέουν τη ∆ύση µε την Ανατολή, παρανόηση που έχει εντοπιστεί και στις απαντήσεις 
των ερωτήσεων του προσανατολισµού. 
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4.3.4.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. Οι ερωτήσεις στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν µε όλες 
τις λάθος απαντήσεις να έχουν την τιµή 0 και τις σωστές να έχουν την τιµή 1. 

 

Πίνακας 4.3.4.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1502 100 

Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.3.4.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,743 6 

 

Πίνακας 4.3.4.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if Item 
Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted 

Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach’s Alpha 
if Item Deleted 

Ερώτηση σχετικής 
θέσης 1 (σωστό: 
Νοτιοανατολικά) 

2,750 2,607 ,517 ,696 

Ερώτηση σχετικής 
θέσης 2 (σωστό: 
Νοτιοδυτικά) 

2,800 2,651 ,499 ,700 

Ερώτηση σχετικής 
θέσης 3 (σωστό: 
Βορειοδυτικά) 

2,830 2,866 ,358 ,741 

Ερώτηση 
κατεύθυνσης 1 
(σωστό: 
Βορειοδυτικά) 

2,540 2,640 ,541 ,690 

Ερώτηση 
κατεύθυνσης 2 
(σωστό: 
Βορειοανατολικά) 

2,570 2,672 ,501 ,701 

Ερώτηση 
κατεύθυνσης 3 
(σωστό: 
Νοτιοανατολικά) 

2,550 2,723 ,471 ,710 

 

Τα αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστία Cronbach’s alpha 
(α>0.7). 

Στη συνέχεια, προστέθηκαν και οι ερωτήσεις µε τον προσανατολισµό και τις συντεταγµένες 
που εµπεριέχουν και τις έννοιες της αντίληψης του χώρου και παρακάτω παρουσιάζονται 
τα αποτελέσµατα. 

Ο πρώτος πίνακας είναι ίδιος. 
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Πίνακας 4.3.4.1.4. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,797 14 

 

Πίνακας 4.3.4.1.5. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance 
if Item Deleted 

Corrected Item-
Total 

Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

Ερώτηση 1 (Σωστό: Βοράς) 7,890 10,050 ,427 ,785 
Ερώτηση 2 (Σωστό: Ανατολή) 7,970 9,629 ,500 ,779 
Ερώτηση 3 (Σωστό: Νότος) 7,940 9,778 ,476 ,781 
Ερώτηση 4 (Σωστό: ∆ύση) 7,980 9,622 ,491 ,779 
Ερώτηση για συντεταγµένες 
∆ελφών (Σωστό: Ν 38

ο
30΄ Ε 22 

ο
30΄) 

8,060 9,611 ,432 ,783 

Ερώτηση για Λίµνη Πηνειού 
(Σωστό: Β) 

8,450 10,912 -,037 ,821 

Ερώτηση για σηµείο Α στη 
Σαντορίνη (Σωστό: Ν 36

ο
 33΄ Ε 

25
ο
 24΄) 

8,210 9,622 ,374 ,788 

Ερώτηση για σηµείο Β στη 
Σαντορίνη (Σωστό: Ν 36

ο
 24΄ Ε 

25
ο
 24΄) 

8,140 9,658 ,377 ,788 

Ερώτηση σχετικής θέσης 1 
(Σωστό: Νοτιανατολικά) 

8,310 9,346 ,467 ,780 

Ερώτηση σχετικής θέσης 2 
(Σωστό: Νοτιοδυτικά) 

8,370 9,481 ,429 ,783 

Ερώτηση σχετικής θέσης 3 
(Σωστό: Βορειοδυτικά) 

8,400 9,803 ,323 ,793 

Ερώτηση κατεύθυνσης 1 
(Σωστό: Βορειοδυτικά) 

8,110 9,122 ,590 ,769 

Ερώτηση κατεύθυνσης 2 
(Σωστό: Βορειοανατολικά) 

8,140 9,142 ,567 ,771 

Ερώτηση κατεύθυνσης 3 
(Σωστό: Νοτιανατολικά) 

8,120 9,317 ,507 ,776 

 

Τα αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστία Cronbach’s alpha 
(α>0.7). 

 

4.3.5. Επιλογή Χαρτών για Υποθετικά Προβλήµατα (εύρεση πορείας/ δροµολογίου) 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι δεξιότητες των µαθητών/τριών στην επιλογή χαρτών για 
υποθετικά προβλήµατα. Με σκούρα γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων. 

Οι µαθητές/-ήτριες, είχαν τη δυνατότητα να δουν και τις τρεις εικόνες που ακολουθούν πριν 
αποφασίσουν ποιον χάρτη θα επιλέξουν ανάλογα µε τη χρήση που πρόκειται να κάνουν.  

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.5.1. (Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας), 
απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον παραπάνω χάρτη;» 
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Πίνακας 5.3.5.1. Επιλογή χάρτη 

Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας Συχνότητες Ποσοστά 

Προτού ξεκινήσουµε 1113 74,1 
Για να ξεναγηθούµε στο κέντρο της Θεσσαλονίκης 208 13,8 
Για να επισκεφθούµε το αρχαιολογικό µουσείο Πέλλας και τους υγροτόπους των 
λιµνών Κορώνειας και Βόλβης 

181 12,1 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 74,3%, έδωσε τη σωστή απάντηση, ότι δηλαδή 
χρησιµοποιήσανε τον παραπάνω χάρτη πριν ξεκινήσουν την εκδροµή τους, µε το 
υπόλοιπο ποσοστό να µοιράζεται σχεδόν ισόποσα στις υπόλοιπες απαντήσεις. Τελικά, 
περίπου το 25% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.5.2. (Χάρτης τµήµατος του πολεοδοµικού 
συγκροτήµατος της Θεσσαλονίκης), απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα 
ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 2: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον παραπάνω χάρτη;» 

Πίνακας 4.3.5.2. Επιλογή χάρτη 

Χάρτης τµήµατος του πολεοδοµικού συγκροτήµατος της Θεσσαλονίκης Συχνότητες Ποσοστά 

Προτού ξεκινήσουµε 152 10,1 
Για να ξεναγηθούµε στο κέντρο της Θεσσαλονίκης 1012 67,4 
Για να επισκεφθούµε το αρχαιολογικό µουσείο Πέλλας και τους υγροτόπους των 
λιµνών Κορώνειας και Βόλβης 

338 22,5 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 67,3%, έδωσε τη σωστή απάντηση, ότι δηλαδή 
χρησιµοποιήσανε τον παραπάνω χάρτη για να ξεναγηθούνε στο κέντρο της πόλης. Αξίζει 
να σηµειωθεί ότι σηµαντικό ποσοστό, 22,5% θεωρεί λανθασµένα ότι µπορεί να 
χρησιµοποιήσει τον παραπάνω χάρτη για να επισκεφθεί το αρχαιολογικό µουσείο της 
Πέλλας και τις λίµνες Κορώνεια και Βόλβη. Τελικά, περίπου το 33% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.5.3. (Χάρτης τµήµατος της Βόρειας Ελλάδας), 
απάντησαν στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 3: «Πότε χρησιµοποιήσατε τον παραπάνω χάρτη;» 

Η συγκεκριµένη ερώτηση δεν απαντήθηκε από 14 µαθητές/-ήτριες. Αυτό συνέβη διότι οι 
µαθητές/-ήτριες αυτοί ανήκαν στο δείγµα της πιλοτικής φάσης και σε εκείνη τη φάση δεν 
υπήρχε η παραπάνω ερώτηση. Μετά την πιλοτική φάση αποφασίστηκε να συµπεριληφθεί 
η συγκεκριµένη ερώτηση στο τελικό ερωτηµατολόγιο. 

Πίνακας 4.3.5.3. Επιλογή χάρτη 

Χάρτης τµήµατος της Κεντρικής Μακεδονίας  Συχνότητες Ποσοστά 

Προτού ξεκινήσουµε 242 16,1 
Για να ξεναγηθούµε στο κέντρο της Θεσσαλονίκης 353 23,5 
Για να επισκεφθούµε το αρχαιολογικό µουσείο Πέλλας και τους υγροτόπους 
των λιµνών Κορώνειας και Βόλβης 

893 59,5 
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Σύνολο 1488 99,1 
Εκλιπούσες τιµές 14 0,9 
 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 59,5%, έδωσε τη σωστή απάντηση, ότι δηλαδή 
χρησιµοποίησαν τον παραπάνω χάρτη για να ξεναγηθούν στο κέντρο της πόλης. Αξίζει να 
σηµειωθεί ότι σηµαντικό ποσοστό, 23,5% θεωρούν ότι µπορούν να χρησιµοποιήσουν τον 
παραπάνω χάρτη για να ξεναγηθούν στο κέντρο της Θεσσαλονίκης. Τελικά, περίπου το 
40% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες, παρόλο που στην πλειοψηφία τους, >50%, έχει δώσει σωστές 
απαντήσεις παρουσιάζουν σηµαντικές παρανοήσεις που αφορούν την επιλογή χαρτών για 
υποθετικά προβλήµατα. Περίπου το 35% κατά µέσο όρο δεν µπορεί να επιλέξει το σωστό 
χάρτη ανάλογα µε τη δραστηριότητα που έχει να κάνει. 

 

4.3.5.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. Οι ερωτήσεις στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν µε όλες 
τις λάθος απαντήσεις να έχουν την τιµή 0 και τις σωστές να έχουν την τιµή 1. 

 

Πίνακας 4.3.5.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1488 99,1 

Αποκλειόµενες 14 0,9 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.3.5.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,681 3 

 

Πίνακας 4.3.5.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance 
if Item Deleted 

Corrected Item-
Total 

Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

Scale Mean 
if Item 

Deleted 

Ερώτηση 1 (Σωστή 
απάντηση: προτού 
ξεκινήσουµε) 

1,27 0,73 0,37 0,14 0,73 

Ερώτηση 2 (Σωστή 
απάντηση: για να 
ξεναγηθούµε στο 
κέντρο της πόλης) 

1,34 0,59 0,54 0,34 0,53 

Ερώτηση 3 (Σωστή 
απάντηση: για να 
επισκεφτούµε τους 
υγροτόπους) 

1,41 0,54 0,59 0,37 0,46 
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Τα αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστία Cronbach’s alpha 
(α= 0.68), αλλά αν αφαιρεθεί και η πρώτη ερώτηση τότε ο δείκτης γίνεται ακόµα 
µεγαλύτερος a= 0,73. 

 

4.3.6. Γεωχωρικές Κατανοµές – Θεµατικοί Χάρτες 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι γεωχωρικές δεξιότητες στη χρήση των θεµατικών χαρτών 
και η ευχέρεια συνδυασµού πληροφοριών που προσφέρουν. Με σκούρα γράµµατα είναι η 
πλειοψηφία των απαντήσεων. 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.6.1. (Παγκόσµιος χάρτης πληθυσµιακής 
πυκνότητας), απάντησαν στις ερωτήσεις και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Παρατηρείτε κάποια γεωχωρική κατανοµή από τον χάρτη που σας δίνεται;» 

Πίνακας 4.3.6.1. Επιλογή χωρικής κατανοµής 

Επιλογή χωρικής κατανοµής Συχνότητες Ποσοστά 

Όχι, δεν παρατηρώ γεωχωρική κατανοµή 176 11,7 
Ναι, γεωχωρική κατανοµή κλιµατικών µεταβολών 161 10,7 
Ναι, γεωχωρική κατανοµή βλάστησης 139 9,3 
Ναι. γεωχωρική κατανοµή βροχοπτώσεων 87 5,8 
Ναι, γεωχωρική κατανοµή πληθυσµιακής πυκνότητας 853 56,8 
Ναι, γεωχωρική κατανοµή γεωµορφολογίας 86 5,7 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 56,8%, έδωσε τη σωστή απάντηση, ότι δηλαδή 
παρατηρεί τη γεωχωρική κατανοµή της πληθυσµιακή πυκνότητας. Το υπόλοιπο ποσοστό, 
µοιράζεται στις λανθασµένες απαντήσεις µε τα µεγαλύτερα ποσοστά λανθασµένων 
απαντήσεων, 11,7% και 10,7%, να έχουν οι απαντήσεις «∆εν παρατηρώ γεωχωρική 
κατανοµή» και τη «γεωχωρική κατανοµή κλιµατικών µεταβολών» αντίστοιχα. Αξίζει να 
σηµειωθεί ότι η λανθασµένη απάντηση µε το µεγαλύτερο ποσοστό είναι αυτή που οι 
µαθητές απάντησαν ότι δεν παρατηρούν καµία γεωχωρική κατανοµή, παρόλο που υπάρχει 
επεξηγηµατικό υπόµνηµα των χρωµάτων. Τελικά, περίπου το 43% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 2: «Γύρω από ποια ζώνη παρατηρείται η µεγαλύτερη συγκέντρωση 
πληθυσµού;» 

Πίνακας 4.3.6.2. Επιλογή χωρικής κατανοµής 

Επιλογή χωρικού προτύπου Συχνότητες Ποσοστά 

Τροπικός του Αιγόκερω 142 9,5 
Τροπικός του Καρκίνου 823 54,8 
Ανταρκτικός κύκλος 91 6,1 
Αρκτικός κύκλος 146 9,7 
Ισηµερινός 222 14,8 
Μεσηµβρινός του Γκρίνουιτς 78 5,2 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 54,8%, έδωσε τη σωστή απάντηση τον «Τροπικό του 
Καρκίνου», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, µοιράζεται στις λανθασµένες απαντήσεις µε το 
µεγαλύτερο ποσοστό λανθασµένων απαντήσεων, 14,8%, τον «Ισηµερινό». Τελικά, 
περίπου το 55% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 
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Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.6.2. (Θεµατικοί χάρτες Αφρικής, βλάστησης και 
βροχοπτώσεων) και όπως προαναφέρθηκε στην ανάλυση των µεταβλητών οι απαντήσεις 
τους µετατράπηκαν σε δηλώσεις «Ναι» «Όχι» και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Πίνακας 4.3.6.3. Απαντήσεις στις ∆ηλώσεις 1-3 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 

Ποσοστό 

∆ήλωση 1: «Το ύψος 
βροχής ελαττώνεται 
στο βόρειο µέρος της 
Αφρικής το ίδιο και η 
βλάστηση» 

854 648 1502 56,9 43,1 100 

∆ήλωση 2: 
«Εκατέρωθεν του 
Ισηµερινού υπάρχει 
πυκνή βλάστηση 
λόγω έντονων 
βροχοπτώσεων» 

765 737 1502 50,9 49,1 100 

∆ήλωση 3: «Γύρω 
από την έρηµο 
υπάρχει χαµηλή 
βλάστηση εξαιτίας των 
περιορισµένων 
βροχοπτώσεων» 

673 829 1502 44,8 55,2 100 

       

Στη ∆ήλωση 1, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 56,9%, έδωσε τη σωστή απάντηση 
δηλαδή ότι «Το ύψος βροχής ελαττώνεται στο βόρειο µέρος της Αφρικής το ίδιο και η 
βλάστηση», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, περίπου 43%, απαντάει λανθασµένα. 

Στη ∆ήλωση 2, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 50,9%, έδωσε τη σωστή απάντηση, 
συµφωνεί δηλαδή ότι «Εκατέρωθεν του Ισηµερινού υπάρχει πυκνή βλάστηση λόγω 
έντονων βροχοπτώσεων», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 49,9%, απαντάει λανθασµένα, µε 
πολύ λίγες απαντήσεις διαφορά. Ουσιαστικά οι µισοί/-ές απαντούν λάθος και οι άλλοι 
µισοί/-ές σωστά. 

Στη ∆ήλωση 3, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 55,2%, έδωσε λανθασµένες απαντήσεις 
δηλαδή διαφωνεί ότι «Γύρω από την έρηµο υπάρχει χαµηλή βλάστηση εξαιτίας των 
περιορισµένων βροχοπτώσεων», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, περίπου 45%, απαντάει 
σωστά και συµφωνεί. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.6.3. (Θεµατικοί χάρτες Αφρικής, κλιµατικός και 
βλάστησης) και όπως προαναφέρθηκε στην ανάλυση των µεταβλητών οι απαντήσεις τους 
µετατράπηκαν σε δηλώσεις «Ναι» «Όχι» και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 184 

Πίνακας 4.3.6.4. Απαντήσεις στις ∆ηλώσεις 1-4 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 

Ποσοστό 

∆ήλωση 1: «∆εν 
υπάρχουν σηµαντικές 
διαφοροποιήσεις στη 
βλάστηση και το κλίµα 
κατά µήκος του άξονα 
Ανατολής-∆ύσης» 

411 1091 1502 27,4 72,6 100 

∆ήλωση 2: 
«Εκατέρωθεν του 
Ισηµερινού, η κλιµατική 
ζώνη ταυτίζεται µε τη 
ζώνη βλάστησης» 

557 945 1502 62,9 37,1 100 

∆ήλωση 3: «Στο βόρειο 
τµήµα της Αφρικής η 
κλιµατική ζώνη ταυτίζεται 
µε τη ζώνη βλάστησης» 

696 806 1502 46,3 53,7 100 

∆ήλωση 4: «Η 
πυκνότητα της 
βλάστησης σε κάθε 
περιοχή σχετίζεται µε 
την κλιµατική ζώνη στην 
οποία ανήκει» 

694 808 1502 46,2 53,8 100 

       

Στη ∆ήλωση 1, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 72,6%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «∆εν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις στη βλάστηση και το κλίµα κατά 
µήκος του άξονα Ανατολής-∆ύσης», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, περίπου 30%, απάντησε 
σωστά και συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση. 

Στη ∆ήλωση 2, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 62,9%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Εκατέρωθεν του Ισηµερινού, η κλιµατική ζώνη ταυτίζεται µε τη ζώνη 
βλάστησης», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 37,1%, συµφώνησε και αυτό είναι και το σωστό. 

Στη ∆ήλωση 3, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 53,7%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Στο βόρειο τµήµα της Αφρικής η κλιµατική ζώνη ταυτίζεται µε τη ζώνη 
βλάστησης», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 46,3%, συµφώνησε και αυτό είναι και το σωστό. 

Στη ∆ήλωση 4, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 53,8%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Η πυκνότητα της βλάστησης σε κάθε περιοχή σχετίζεται µε την κλιµατική 
ζώνη στην οποία ανήκει», ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 46,2%, συµφώνησε και αυτό είναι 
και το σωστό. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.6.4. (Παγκόσµιος κλιµατικός χάρτης) και όπως 
προαναφέρθηκε στην ανάλυση των µεταβλητών οι απαντήσεις τους µετατράπηκαν σε 
δηλώσεις «Ναι» «Όχι» και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 
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Πίνακας 4.3.6.5. Απαντήσεις στις ∆ηλώσεις 1-3 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 

Ποσοστό 

∆ήλωση 1: 
«Μεσογειακό κλίµα 
υπάρχει µόνο στην 
περιοχή της 
Μεσογείου» 

634 868 1502 42,2 57,8 100 

∆ήλωση 2: «Το 
Μεσογειακό κλίµα 
συναντάται σε όλες τις 
ηπείρους εκτός των 
πόλων» 

560 942 1502 37,3 62,7 100 

∆ήλωση 3: «Το κλίµα 
σε περιοχές, όπως η 
Νότια Χιλή, Νότια 
Αφρική και Αυστραλία 
χαρακτηρίζεται ως 
Μεσογειακό διότι 
εξοµοιώνει τις 
συνθήκες αυτού του 
τύπου κλίµατος» 

598 904 1502 39,8 60,2 100 

       

Στη ∆ήλωση 1, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 57,8%, απάντησε σωστά, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Μεσογειακό κλίµα υπάρχει µόνο στην περιοχή της Μεσογείου», ενώ το 
υπόλοιπο ποσοστό, 42,2%, συµφώνησε µε τη δήλωση και κάνει λάθος. 

Στη ∆ήλωση 2, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 62,7%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Το Μεσογειακό κλίµα συναντάται σε όλες τις ηπείρους εκτός των πόλων», 
ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 37,3%, απάντησε σωστά και συµφωνεί. 

Στη ∆ήλωση 3, η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 60,2%, απάντησε λανθασµένα, δηλαδή 
διαφωνεί ότι «Το κλίµα σε περιοχές, όπως η Νότια Χιλή, Νότια Αφρική και Αυστραλία 
χαρακτηρίζεται ως Μεσογειακό διότι εξοµοιώνει τις συνθήκες αυτού του τύπου κλίµατος», 
ενώ το υπόλοιπο ποσοστό, 39,8%, απάντησε σωστά και συµφωνεί. 

Οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται πως απάντησαν τυχαία στην ∆ήλωση 1 διότι µε βάση τη 
διαφωνία τους ότι «Μεσογειακό κλίµα υπάρχει µόνο στην περιοχή της Μεσογείου», 
αναµένονταν να συµφωνήσουν στις επόµενες, όµως δεν ισχύει κάτι τέτοιο. 

 

Στη συνέχεια, οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 5.2.6.5. (Θεµατικοί χάρτες Αυστραλίας, 
γεωµορφολογικός, κλιµατικός, βλάστησης, βροχοπτώσεων) απάντησαν στις ερωτήσεις και 
παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

Ερώτηση 1: «Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να εντοπίσετε τις εύκρατες περιοχές της 
Αυστραλίας;» 

Πίνακας 4.3.6.6. Απαντήσεις στην ερώτηση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Α 237 15,8 
Β 823 54,8 
Γ 283 18,8 
∆ 159 10,6 
Σύνολο 1502 100 
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Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 54,8%, απάντησε σωστά, ότι θα χρησιµοποιήσουν τον 
Β χάρτη. Το υπόλοιπο ποσοστό των µαθητών/τριών, περίπου 45%, απάντησε 
λανθασµένα. 

 

Ερώτηση 2: «Ποιον χάρτη θα χρησιµοποιήσετε για να βρείτε που βρίσκονται τα 
βοσκοτόπια της Αυστραλίας;» 

Πίνακας 4.3.6.7. Απαντήσεις στην ερώτηση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Α 424 28,2 
Β 206 13,7 
Γ 742 49,4 
∆ 130 8,7 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, 49,4%, συγκέντρωσε η σωστή απάντηση, ότι 
θα χρησιµοποιήσουν τον Γ χάρτη. Το υπόλοιπο ποσοστό των µαθητών/τριών, περίπου 
50%, απάντησε λανθασµένα. Ουσιαστικά οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες απάντησαν σωστά 
και οι υπόλοιποι/-ες λάθος. 

 

Ερώτηση 3: «Σε ποιον χάρτη εντοπίζονται περιοχές όπου το ύψος των βροχοπτώσεων 
είναι κάτω από 20 εκατοστά το χρόνο;» 

Πίνακας 4.3.6.8. Απαντήσεις στην ερώτηση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Α 195 13 
Β 154 10,3 
Γ 149 9,9 
∆ 1004 66,8 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 66,8%, απάντησε σωστά, ότι θα χρησιµοποιήσουν τον 
∆ χάρτη. Το υπόλοιπο ποσοστό των µαθητών/τριών, περίπου 33,2%, απάντησε 
λανθασµένα. 

Όσον αφορά τις γεωχωρικές κατανοµές τα ποσοστά των λανθασµένων απαντήσεων είναι 
υψηλά µε µέσο όρο περίπου 43%. 

 

Χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: 

 

Ερώτηση 1: «Σε ποιον θεµατικό χάρτη µπορούµε να δούµε το υψόµετρο ενός βουνού;» 

Πίνακας 4.3.6.9. Απαντήσεις στην ερώτηση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Βλάστησης 104 6,9 
Γεωµορφολογικός 1152 76,7 
Κλιµατικός 144 9,6 
Βροχοπτώσεων 102 6,8 
Σύνολο 1502 100 
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Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 76,7%, απάντησε σωστά, ότι το υψόµετρο ενός βουνού 
µπορούµε να το δούµε σε γεωµορφολογικό χάρτη. Το υπόλοιπο ποσοστό των 
µαθητών/τριών, περίπου 23,3%, απάντησε λανθασµένα, επιλέγοντας άλλους θεµατικούς 
χάρτες. 

 

Ερώτηση 2: «Σε ποιον θεµατικό χάρτη µπορούµε να δούµε τις καιρικές καταστάσεις που 
επικρατούν συνήθως σε κάποια περιοχή;» 

Πίνακας 4.3.6.10. Απαντήσεις στην ερώτηση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Βλάστησης 96 6,4 
Γεωµορφολογικός 120 8 
Κλιµατικός 990 65,9 
Βροχοπτώσεων 296 19,7 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 65,9%, απάντησε σωστά, ότι µπορούµε να δούµε τις 
καιρικές καταστάσεις σε κλιµατικό χάρτη. Το υπόλοιπο ποσοστό των µαθητών/τριών, 
περίπου 34%, απάντησε λανθασµένα, επιλέγοντας άλλους θεµατικούς χάρτες. 

 

Ερώτηση 3: «Σε ποιο θεµατικό χάρτη µπορούµε να δούµε την ποσότητα του νερού που θα 
δεχτεί κάποια περιοχή;» 

Πίνακας 4.3.6.11. Απαντήσεις στην ερώτηση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Βλάστησης 152 10,1 
Γεωµορφολογικός 129 8,6 
Κλιµατικός 176 11,7 
Βροχοπτώσεων 1045 69,6 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών, 69,6%, απάντησε σωστά, ότι µπορούµε να δούµε την 
ποσότητα του νερού που θα δεχτεί κάποια περιοχή σε χάρτη βροχοπτώσεων. Το υπόλοιπο 
ποσοστό των µαθητών/τριών, περίπου 30%, απάντησε λανθασµένα, επιλέγοντας άλλους 
θεµατικούς χάρτες. 

Οι µαθητές/-ήτριες στις ερωτήσεις που δεν είχαν χάρτη έδωσαν περισσότερες σωστές 
απαντήσεις (µέσος όρος σωστών απαντήσεων 70,7%), απ’ ότι όταν είχαν χάρτη µπροστά 
τους (µέσος όρος σωστών απαντήσεων 52,13%), Αυτό σηµαίνει ότι έχουν εξασκηθεί 
περισσότερο σε τεχνικές αποστήθισης παρά στο να παίρνουν αποφάσεις που 
προϋποθέτουν κριτική σκέψη, µελέτη κι ερµηνεία του χάρτη και αποτελούν βασικές 
δεξιότητες που προκύπτουν από τη σωστή χρήση των χαρτών. 

 

4.3.6.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. Οι ερωτήσεις στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν µε όλες 
τις λάθος απαντήσεις να έχουν την τιµή 0 και τις σωστές να έχουν την τιµή 1. 
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Πίνακας 4.3.6.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1502 100 

Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.3.6.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,672 18 

 

Πίνακας 4.3.6.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance 
if Item Deleted 

Corrected Item-
Total 

Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

Ερώτηση 1 χωρικού προτύπου 
(Σωστό: κατανοµή 
πληθυσµιακή πυκνότητας) 

8,82 9,68 0,53 0,63 

Ερώτηση 2 χωρικού προτύπου 
(Σωστό: τροπικός του 
Καρκίνου) 

8,84 9,87 0,46 0,64 

∆ήλωση 1 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

8,82 10,65 0,21 0,67 

∆ήλωση 2 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

8,88 10,7 0,19 0,67 

∆ήλωση 3 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

8,94 10,98 0,1 0,68 

∆ήλωση 1 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

9,12 11,28 0,03 0,68 

∆ήλωση 2 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

9,02 11,09 0,08 0,68 

∆ήλωση 3 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

8,93 10,8 0,16 0,67 

∆ήλωση 4 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

8,93 10,35 0,3 0,66 

∆ήλωση 1 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Όχι) 

8,81 11,19 0,04 0,69 

∆ήλωση 2 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Ναι) 

9,02 11,01 0,1 0,68 

∆ήλωση 3 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Ναι) 

8,99 11 0,1 0,68 

Ερώτηση 1 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: Β) 

8,84 10,13 0,37 0,65 

Ερώτηση 2 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: Γ) 

8,9 10,23 0,34 0,65 

Ερώτηση 3 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: ∆) 

8,72 10,09 0,42 0,64 

Ερώτηση 1 για υψόµετρο 
βουνού (Σωστό: 
Γεωµορφολογικός) 

8,63 10,2 0,44 0,64 
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Ερώτηση 2 για καιρικές 
καταστάσεις (Σωστό: 
Κλιµατικός) 

8,73 10,05 0,43 0,64 

Ερώτηση 3 για ποσότητα νερού 
(Σωστό: Βροχοπτώσεων) 

8,7 9,92 0,49 0,63 

 

Τα αποτελέσµατα δείχνουν οριακά ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστίας 
Cronbach’s alpha α= 0.67 κι αν αφαιρεθεί η δήλωση 1 για το Μεσογειακό κλίµα ο δείκτης 
γίνεται ακόµα µεγαλύτερος α= 0.69 ~ 0.7 

 

4.4. Συµπεράσµατα Αναλύσεων που Αφορούν τις Γεωγραφικές Γνώσεις και 
Γεωχωρικές ∆εξιότητες των Μαθητών/τριών 

Σύµφωνα µε τις απαντήσεις των µαθητών/τριών για τον προσανατολισµό, η πλειοψηφία 
των µαθητών/τριών, δηλαδή περίπου το 80% (Μέσος όρος 82.95%), γνωρίζει που 
βρίσκονται τα σηµεία του ορίζοντα και µάλιστα οι απαντήσεις τους, χαρακτηρίζονται από 
εσωτερική αξιοπιστία, a>0.7. Από την άλλη, είναι αξιοσηµείωτο ότι υπάρχει ποσοστό της 
τάξεως του 20% τελειοφοίτων γυµνασίου που δεν γνωρίζει τα βασικά σηµεία του ορίζοντα 
και δεν µπορεί να τα προσδιορίσει σε µια πυξίδα. Η γνώση αυτή ξεκινά από την Α΄ 
∆ηµοτικού και επαναλαµβάνεται σε όλα τα χρόνια του ∆ηµοτικού σχολείου (ΦΕΚ 303/13-3-
2003, τ. Β΄). Αποτελεί βασική γνώση και δεξιότητα που δεν έχει αποκτηθεί από το 20% των 
µαθητών/τριών που βρίσκονται στο τέλος της υποχρεωτικής εκπαίδευσης και διδασκαλίας 
της Γεωγραφίας, πράγµα που σηµαίνει ότι µια βασική δεξιότητα για τη ζωή τους ως 
ενήλικες δεν την έχουν αποκτήσει και πιθανόν να µην την αποκτήσουν ποτέ. 

Όσον αφορά τις απαντήσεις για τις συντεταγµένες περίπου το 60% (Μ.Ο 61,45%) των 
µαθητών/τριών απάντησε σωστά όπου τους ζητήθηκαν ζεύγη συντεταγµένων γνωστών 
σηµείων στον χάρτη, ενώ όταν έπρεπε να κάνουν την αντίθετη διαδικασία, να δείξουν, 
δηλαδή, το σηµείο γνωρίζοντας τα ζεύγη των συντεταγµένων, το ποσοστό των σωστών 
απαντήσεων έφτασε το 33%. Αυτό σηµαίνει ότι το 40% των µαθητών/τριών δεν µπορεί να 
βρει ζεύγη συντεταγµένων από γνωστά σηµεία πάνω στον χάρτη και περίπου το 70% των 
µαθητών/τριών δεν µπορεί να βρει σηµεία πάνω στον χάρτη εάν γνωρίζει τα ζεύγη των 
συντεταγµένων, θέµατα που εξετάζονται αναλυτικά στις πρώτες τάξεις του Γυµνασίου όπου 
οι µαθητές/-ήτριες αναµένεται να ορίζουν τόπους από γνωστές συντεταγµένες αλλά και 
συντεταγµένες συγκεκριµένων τόπων (ΦΕΚ 304/13-3-2003, τ. Β΄). ∆ιαπιστώνεται, λοιπόν, 
ότι ναι µεν γνωρίζουν τα σηµεία του ορίζοντα αλλά δεν µπορούν να προσανατολιστούν και 
να προσδιορίσουν µία θέση. 

Όσον αφορά την κλίµακα, οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να µην έχουν ξεκαθαρίσει τα µεγέθη 
των κλιµάκων. Είχαν να αποφασίσουν συγκριτικά µεταξύ χαρτών της Ευρώπης, της 
Ελλάδας και του Βορείου Αιγαίου ποια κλίµακα θα χαρακτήριζαν «µικρή», ποια «µεσαία» 
και ποια «µεγάλη». Όσο αφορά τον χάρτη του Βορείου Αιγαίου, η πλειοψηφία των 
µαθητών/τριών, ποσοστό 44,5%, απάντησε σωστά ότι συγκριτικά µε τον χάρτη της 
Ευρώπης και τον χάρτη της Ελλάδας έχει «µεγάλη κλίµακα», µε την λανθασµένη 
απάντηση, δηλαδή «µικρή κλίµακα», να έχει σχεδόν όµοιο ποσοστό, 44,3%, µε µόλις 
τέσσερις απαντήσεις διαφορά. Η απάντηση «µεσαία κλίµακα» έχει ποσοστό 11,2%. Όσον 
αφορά τον χάρτη της Ευρώπης, παρατηρήθηκε σχεδόν το ίδιο φαινόµενο, δηλαδή το 
ποσοστό της «µικρής» και της «µεγάλης κλίµακας» να είναι παρόµοιο, 36,4% και 37,7% 
αντίστοιχα, µε µόλις είκοσι απαντήσεις διαφορά, µόνο που εδώ η πλειοψηφία, έδωσε την 
λανθασµένη απάντηση, δηλαδή «µεγάλη κλίµακα» µε το ποσοστό του 37,7%. Σε αυτήν την 
ερώτηση, η απάντηση «µεσαία κλίµακα» συγκεντρώνει ποσοστό 26% (390 µαθητές/-
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ήτριες), περίπου το ¼ του συνολικού δείγµατος. Για τον χάρτη της Ελλάδας, σε σχέση µε 
τους υπόλοιπους χάρτες, η πλειοψηφία (~70%), απάντησε σωστά ότι η κλίµακά του είναι 
«µεσαία» και το υπόλοιπο ποσοστό µοιράζεται σχεδόν ισόποσα αλλά λανθασµένα (16,7% 
για την «µικρή» και 13,8% για την «µεγάλη κλίµακα»). Οι απαντήσεις των µαθητών/τριών 
χαρακτηρίζονται από χαµηλή συνοχή ενώ εάν αποµακρυνθεί η ερώτηση της µεσαίας 
κλίµακας, ο δείκτης αποκτά ικανοποιητική τιµή (a>0.7). 

Τα παιδιά από το ∆ηµοτικό ακόµα, όπως προβλέπεται και από το Αναλυτικό Πρόγραµµα 
Σπουδών (Α.Π.Σ.) αλλά και από το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών 
(∆.Ε.Π.Π.Σ.) (ΦΕΚ 304/13-3-2003, τ. Β΄ και ΦΕΚ 303/13-3-2003, τ. Β΄), θα πρέπει να 
έχουν εξοικειωθεί µε συµβολικές ή εικονικές αναπαραστάσεις χώρων και µε 
εξειδικευµένους γεωγραφικούς όρους, θα πρέπει να µπορούν να διακρίνουν τα βασικά 
χαρακτηριστικά ενός χάρτη και να χρησιµοποιούν µε ευχέρεια την κλίµακα. Μάλιστα 
προβλέπεται να µπορούν να υπολογίζουν και την απόσταση µεταξύ τόπων µε τη βοήθεια 
της κλίµακας. Το γεγονός ότι σωστές και λανθασµένες απαντήσεις έχουν σχεδόν το ίδιο 
ποσοστό φανερώνει ότι οι µαθητές/-ήτριες δεν έχουν ξεκαθαρίσει τις έννοιες «µεγάλη» και 
«µικρή κλίµακα» και δεν µπορούν να διακρίνουν πότε ένας χάρτης είναι «µικρής» ή 
«µεγάλης κλίµακας» ούτε από τα στοιχεία που βλέπουν σε αυτόν. Για τη «µεσαία κλίµακα» 
το ποσοστό των σωστών απαντήσεων είναι πιο ξεκάθαρο αλλά (70%), αλλά και σε αυτήν 
την ερώτηση υπάρχει ένα σηµαντικό ποσοστό (30%) λανθασµένων απαντήσεων. Οι 
µαθητές/-ήτριες δεν έχουν κατανοήσει την έννοια της κλίµακας και δεν µπορούν να 
συνδέσουν νοηµατικά τον αριθµό (πχ 1:7.000.000) µε αυτό που βλέπουν. 
Συµπερασµατικά, δεν είναι να σε θέση να συγκρίνουν ικανοποιητικά τις κλίµακες των 
χαρτών. 

Στις ερωτήσεις που αφορούν τη σχετική θέση και την κατεύθυνση η πλειοψηφία των 
µαθητών/τριών απάντησε σωστά. Συγκεκριµένα, όσον αφορά τις απαντήσεις της σχετικής 
θέσης, παρατηρείται ότι τα ποσοστά των σωστών απαντήσεων είναι µεγαλύτερα από των 
λανθασµένων παρόλα αυτά βρίσκονται κάτω του 50% σε όλες τις ερωτήσεις, διότι το 
υπόλοιπο ποσοστό µοιράζεται ανάµεσα στις υπόλοιπες λανθασµένες απαντήσεις των 
ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής. Επίσης, όσον αφορά τις ερωτήσεις κατεύθυνσης, τα 
ποσοστά των σωστών απαντήσεων είναι περίπου 60%. Τα παραπάνω ευρήµατα φέρνουν 
στο φως σηµαντικό ποσοστό >50% που δεν έχει αντιληφθεί την έννοια της σχετικής θέσης 
και δεν µπορεί να προσδιορίσει στοιχεία του χώρου χρησιµοποιώντας σηµεία αναφοράς 
αλλά και σηµαντικό ποσοστό µαθητών/τριών που έχουν ουσιαστικές παρανοήσεις στο 
θέµα του προσδιορισµού της κατεύθυνσης και κατ’ επέκταση του προσανατολισµού. Οι 
απαντήσεις των µαθητών/τριών χαρακτηρίζονται από εσωτερική αξιοπιστία, a>0.7. Όπως 
σηµειώθηκε και προηγουµένως, τα παιδιά έρχονται από πολύ µικρή ηλικία σε επαφή µε 
την έννοια του προσανατολισµού. Από τότε που ξεκινούν τη σχολική τους πορεία 
καλούνται να τοποθετήσουν τον εαυτό τους στον χώρο και να προσδιορίσουν τη θέση τους 
χρησιµοποιώντας σηµεία αναφοράς, ενώ µεγαλώνοντας, στο γυµνάσιο, θα πρέπει να είναι 
σε θέση να προσανατολίζονται και οι ίδιοι στον χάρτη (ΦΕΚ 304/13-3-2003, τ. Β΄ και ΦΕΚ 
303/13-3-2003, τ. Β΄). Από τα ευρήµατα της έρευνας, παρατηρείται ότι οι παραπάνω 
στόχοι δεν έχουν επιτευχθεί και οι τελειόφοιτοι της ∆ευτεροβάθµιας εκπαίδευσης 
παρουσιάζουν σηµαντικές ελλείψεις σε θέµατα προσανατολισµού, βασική δεξιότητα 
απαραίτητη στη ζωή των παιδιών αλλά και των ενηλίκων. Στο σηµείο αυτό υπολογίστηκε ο 
δείκτης εσωτερικής αξιοπιστίας συνολικά για τις ερωτήσεις του προσανατολισµού, των 
συντεταγµένων, της σχετικής θέσης και της κατεύθυνσης που σχετίζονται µε την έννοια της 
αντίληψης του χώρου, α~0.8, γεγονός που υπονοεί υψηλή ενδοσυνέπεια στις απαντήσεις 
των µαθητών/τριών. 

Στη συνέχεια, σε ερωτήσεις που σχετίζονται µε την επιλογή χαρτών για υποθετικά 
προβλήµατα, όπως η εύρεση µιας πορείας ή ενός δροµολογίου, η πλειοψηφία των 
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µαθητών/τριών, δηλαδή περίπου το 70% (Μ.Ο. 67%) απάντησε σωστά σε όλες τις 
ερωτήσεις και µάλιστα ο έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας έδειξε συνοχή στις απαντήσεις 
τους µε a=0.681, ενώ εάν αφαιρεθεί η πρώτη ερώτηση ο δείκτης γίνεται ακόµα καλύτερος 
a=0.73. Παρόλα αυτά υπάρχει κι εδώ ένα ποσοστό, περίπου 30%, που δεν επέλεξε τον 
κατάλληλο χάρτη σύµφωνα µε το υποθετικό πρόβληµα που είχε να επιλύσει, δεξιότητα που 
προβλέπεται να είχε αποκτηθεί και αυτή από τις τάξεις του ∆ηµοτικού και να ήταν δεδοµένη 
έως την αποφοίτηση των παιδιών από τη ∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση. 

Αργότερα, διερευνήθηκαν οι δεξιότητες των µαθητών/τριών στη χρήση θεµατικών χαρτών 
και η ευχέρειά τους στον συνδυασµό των πληροφοριών που προσφέρουν. Στον χάρτη της 
πληθυσµιακής πυκνότητας η πλειοψηφία των µαθητών/τριών αναγνώρισε ότι έχει µπροστά 
της έναν χάρτη πληθυσµιακής πυκνότητας και παρατήρησε σωστά τη ζώνη γύρω από την 
οποία βρίσκεται η µεγαλύτερη συγκέντρωση του πληθυσµού. Τα ποσοστά τους, ωστόσο, 
βρίσκονται οριακά πάνω από το 50% (55,8%) γεγονός που υποδηλώνει κι σε αυτόν τον 
τοµέα έλλειψη κατάκτησης βασικής γνώσης και αδυναµία κριτικής σκέψης, µιας και η 
ανάγνωση και µόνο του υποµνήµατος µπορούσε να προσφέρει τη σωστή επιλογή στον 
µαθητή/-ήτρια. 

Στην πορεία, οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να συνδυάσουν πληροφορίες από χάρτες 
βλάστησης, κλιµατικούς, και βροχοπτώσεων της Αφρικής και η πλειοψηφία απάντησε 
οριακά σωστά (58%). Ερωτήσεις έγιναν στους/στις µαθητές/-ήτριες και για τους χάρτες 
βλάστησης, κλιµατικούς, και βροχοπτώσεων της Αυστραλίας, όπου έπρεπε να 
αποφασίσουν σε ποιον θεµατικό χάρτη θα εντοπίσουν το εύκρατο κλίµα, το ύψος των 
βροχοπτώσεων και τα βοσκοτόπια της Αυστραλίας µε τις σωστές απαντήσεις να είναι κι 
εδώ οριακά πάνω του 50% (Μ.Ο. 51,2%). Επίσης, σε παγκόσµιο κλιµατικό χάρτη τους 
ζητήθηκε να απαντήσουν σε δηλώσεις για το Μεσογειακό κλίµα, πού συναντάται, εάν 
υπάρχει αλλού εκτός από τη Μεσόγειο και γιατί χαρακτηρίζεται Μεσογειακό, στις οποίες η 
πλειοψηφία απάντησε σωστά (60%). Παρατηρείται ότι οι µισοί σχεδόν µαθητές 
παρουσιάζουν δυσκολία στο να συνδυάζουν πληροφορίες θεµατικών χαρτών για να 
καταλήξουν σε συµπεράσµατα, στο να εντοπίζουν τους σωστούς θεµατικούς χάρτες 
ανάλογα µε το πρόβληµα που έχουν να αντιµετωπίσουν και στο να ερµηνεύουν την 
ύπαρξη Μεσογειακού κλίµατος και σε άλλα µέρη της γης εκτός Μεσογείου. Παρατηρείται 
ότι επαναλαµβάνονται κι εδώ τα συµπεράσµατα των προηγούµενων ενότητων, δηλαδή οι 
µαθητές/-ήτριες έχουν έλλειψη κατάκτησης βασικής γνώσης. 

Σε επόµενες ερωτήσεις, χωρίς χάρτη, ζητήθηκε από µαθητές/-ήτριες να αποφασίσουν τους 
θεµατικούς χάρτες που µπορούν να χρησιµοποιηθούν για εύρεση υψοµέτρου, καιρικών 
καταστάσεων και ποσότητας νερού σε κάποια περιοχή µε σωστές απαντήσεις σε ποσοστό 
70,7%. Παρατηρείται ότι υπήρχαν περισσότερες σωστές απαντήσεις από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες όταν δεν είχαν χάρτη µπροστά τους παρά όταν είχαν χάρτη. Αυτό 
ενδεχοµένως να σηµαίνει ότι οι µαθητές/-ήτριες δυσκολεύονται να ερµηνεύσουν αυτό που 
βλέπουν και να το συνδυάσουν µε άλλες πληροφορίες, ενώ όταν έχουν µάθει κάτι από 
µνήµης µπορούν να το ανακαλέσουν ευκολότερα. Συµπεραίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες 
έχουν εξασκηθεί στην αποµνηµόνευση όχι, όµως, στην ανάπτυξη δεξιοτήτων βασικών για 
τη ζωή τους. Στον έλεγχο εσωτερικής αξιοπιστίας που έγινε για το σύνολο των παραπάνω 
δηλώσεων, ο δείκτης a εµφανίζεται ικανοποιητικός εάν αφαιρεθεί η ερώτηση που έχει να 
κάνει µε το εάν υπάρχει Μεσογειακό κλίµα µόνο στην περιοχή της Μεσογείου a=0.69~0.7. 

Συµπερασµατικά, παρόλη την πλειοψηφία των σωστών απαντήσεων, η οποία στις 
περισσότερες περιπτώσεις είναι οριακή, σηµαντικό ποσοστό µαθητών/τριών, σχεδόν οι 
µισοί, φαίνεται ότι δεν έχουν κατακτήσει τις προβλεπόµενες γνώσεις και δεξιότητες από τα 
Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών του ∆ηµοτικού και του Γυµνασίου που έχουν σχέση µε 
τα παραπάνω, µε αποτέλεσµα να υπολείπονται σε βασικές γεωγραφικές γνώσεις και 
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γεωχωρικές δεξιότητες χρήσιµες για τη ζωή τους. Τα ευρήµατα αυτά συµφωνούν µε τη 
βιβλιογραφία, όπου Έλληνες/-ίδες µαθητές/-ήτριες φαίνεται ότι έχουν οριακά ικανοποιητική 
επίδοση σε θέµατα προσανατολισµού αλλά ανεπαρκείς γνώσεις γεωγραφίας και 
περιορισµένες γεωχωρικές δεξιότητες (Klonari & Likouri 2015˙ Apostolopoulou & Klonari, 
2011˙ Likouri et al., 2017˙ Σπανός & Ρέντζος, 2007). Τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας 
συµφωνούν και µε βιβλιογραφία που θέτει υπό αµφισβήτηση την κατανόηση και χρήση 
δισδιάστατων και τρισδιάστατων χαρτών, όπου αρκετά σύµβολα δεν αναγνωρίζονται από 
τους/τις µαθητές/-ήτριες, ορισµένες γεωγραφικές έννοιες δεν είναι κατανοητές ενώ υπάρχει 
και ελλιπές λεξιλόγιο (Αποστολοπούλου κ.α., 2009). 

 

4.5. ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων 

Σε αυτό το σηµείο οι παραπάνω ερωτήσεις κωδικοποιήθηκαν σε «Σωστό» και «Λάθος», 
όπου η σωστή απάντηση καταχωρήθηκε ως «Σωστό» και όλες οι λανθασµένες 
καταχωρήθηκαν ως «Λάθος». Ως εκ τούτου, τµήµα του ερωτηµατολογίου που αφορά 
αποκλειστικά γεωγραφικές γνώσεις και Γεωχωρικές δεξιότητες µετατράπηκε σε δοκιµασία 
(τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και Γεωχωρικών δεξιοτήτων. Στη συνέχεια παρουσιάζονται 
τα αποτελέσµατα. Παρατηρείται ότι λείπουν 14 τιµές, διότι στο δείγµα έχουν συµπεριληφθεί 
14 µαθητές/-ήτριες από το πιλοτικό δείγµα όπου δεν υπήρχε µία από τις παραπάνω 
ερωτήσεις. 

 

Πίνακας 4.5.1. Σύνολο µαθητών/τριών 

Έγκυρες 1488 Απαντήσεις µαθητών/τριών 

Ελλείπουσες 14 

 

Πίνακας 4.5.2. Αποτελέσµατα επίδοσης των µαθητών/τριών στη δοκιµασία (Τεστ) γεωγραφικών 
γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Ποσοστά 
σωστών  

απαντήσεων 
στις παραπάνω 
ερωτήσεις(%) 

Αριθµός µαθητών/τριών που 
απάντησαν το ποσοστό της 

πρώτης στήλης 

Ποσοστό 
µαθητών/τριών που 
είχε την επίδοση της 
πρώτης στήλης (%) 

Αθροιστικά 
ποσοστά 

1 0,1 0,1 

3 0,2 0,3 
5 0,3 0,6 
8 0,5 1,1 
13 0,9 2 
22 1,5 3,5 
48 3,2 6,7 
47 3,1 9,9 
51 3,4 13,3 
62 4,1 17,5 
57 3,8 21,3 
68 4,5 25,9 
72 4,8 30,7 
69 4,6 35,3 
60 4 39,4 
74 4,9 44,4 
57 3,8 48,2 
62 4,1 52,4 
76 5,1 57,5 

10,53 
15,79 
18,42 
21,05 
23,68 
26,32 
28,95 
31,58 
34,21 
36,84 
39,47 
42,11 
44,74 
47,37 

50 
52,63 
55,26 
57,89 
60,53 
63,16 67 4,5 62 
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73 4,9 66,9 
90 6 72,9 
64 4,3 77,2 
62 4,1 81,4 
67 4,5 85,9 
61 4,1 90 
46 3,1 93,1 
43 2,9 96 
25 1,7 97,6 
19 1,3 98,9 
7 0,5 99,4 
6 0,4 99,8 
2 0,1 99,9 
1 0,1 100 

65,79 
68,42 
71,05 
73,68 
76,32 
78,95 
81,58 
84,21 
86,84 
89,47 
92,11 
94,74 
97,37 
100 

1488 99,1  
Ελλείπουσες 14 0,9  

Σύνολο 1502 100  

 

∆ιάγραµµα 4.5.1. Αποτελέσµατα επίδοσης µαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών 
Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων 

 

 

 

Πίνακας 4.5.3. Ποσοστά µαθητών/τριών που απάντησαν πάνω από τη βάση 

 Συχνότητες Ποσοστά Αθροιστικά ποσοστά 

Ελλείπουσες τιµές 14 0,9 0,9 

Κάτω από τη βάση 526 35 36 

Πάνω από τη βάση 962 64 100 

Σύνολο 1502 100  
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∆ιάγραµµα 4.5.2. Μαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Πίνακας 4.5.4.Ποσοστά µαθητών/τριών που αρίστευσαν µε βαθµολογία άνω του 85% 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Αθροιστικά 
ποσοστά 

Ελλείπουσες τιµές 14 0,9 0,9 

Κάτω από 85 1428 95,1 96 

Πάνω από 85 60 4 100 

Σύνολο 1502 100  

 

∆ιάγραµµα 4.5.3. Μαθητές/-ήτριες που αρίστευσαν 

 

 

 

 

 

 

 

Οι µαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση είναι το 64% του δείγµατος και 
αυτοί που αρίστευσαν είναι µόλις το 4%. >35% του δείγµατος δεν κατάφερε να ανέβει 
πάνω από τη βάση, παρόλο που τα θέµατα που διερευνήθηκαν έχουν διδαχθεί στις τάξεις 
του Γυµνασίου. 

 

4.5.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
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παραπάνω ερωτήµατα. Οι ερωτήσεις στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν µε όλες 
τις λάθος απαντήσεις να έχουν την τιµή 0 και τις σωστές να έχουν την τιµή 1. 

 

Πίνακας 4.5.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1488 99,1 

Αποκλειόµενες 14 0,9 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 4.5.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,835 38 

 

Πίνακας 4.5.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance 
if Item Deleted 

Corrected Item-
Total 

Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

Ερώτηση 1 (Σωστό: Βοράς) 20,81 43,33 0,38 0,83 
Ερώτηση 2 (Σωστό: Ανατολή) 20,89 42,84 0,39 0,83 
Ερώτηση 3 (Σωστό: Νότος) 20,85 42,89 0,41 0,83 
Ερώτηση 4 (Σωστό: ∆ύση) 20,9 42,91 0,37 0,83 
Ερώτηση για συντεταγµένες 
∆ελφών (Σωστό: Ν 38

ο
30΄ Ε 22 

ο
30΄) 

20,97 42,02 0,48 0,83 

Ερώτηση για Λίµνη Πηνειού 
(Σωστό: Β) 

21,36 45,08 -0,04 0,84 

Ερώτηση 1 (σωστή απάντηση: 
Μεσαία) 

20,99 43,54 0,21 0,83 

Ερώτηση 2 (σωστή απάντηση: 
Μικρή) 

21,33 43,77 0,16 0,84 

Ερώτηση 3 (σωστή απάντηση: 
Μεγάλη) 

21,24 43,58 0,18 0,84 

Ερώτηση κατεύθυνσης 1 
(Σωστό: Βορειοδυτικά) 

21,02 41,68 0,52 0,83 

Ερώτηση κατεύθυνσης 2 
(Σωστό: Βορειοανατολικά) 

21,05 41,58 0,52 0,83 

Ερώτηση κατεύθυνσης 3 
(Σωστό: Νοτιανατολικά) 

21,04 42,1 0,44 0,83 

Ερώτηση σχετικής θέσης 1 
(Σωστό: Νοτιανατολικά) 

21,23 41,99 0,43 0,83 

Ερώτηση σχετικής θέσης 2 
(Σωστό: Νοτιοδυτικά) 

21,29 42,21 0,41 0,83 

Ερώτηση σχετικής θέσης 3 
(Σωστό: Βορειοδυτικά) 

21,31 42,81 0,31 0,83 

Ερώτηση 1 (Σωστή απάντηση: 
προτού ξεκινήσουµε) 

20,95 42,52 0,41 0,83 

Ερώτηση 2 (Σωστή απάντηση: 
για να ξεναγηθούµε στο κέντρο 
της πόλης) 

21,02 42,63 0,36 0,83 

Ερώτηση 3 (Σωστή απάντηση: 
για να επισκεφτούµε τους 
υγροτόπους) 

21,09 42,66 0,33 0,83 

Ερώτηση για σηµείο Α στη 
Σαντορίνη (Σωστό: Ν 36

ο
 33΄ Ε 

25
ο
 24΄) 

21,12 41,92 0,45 0,83 
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Ερώτηση για σηµείο Β στη 
Σαντορίνη (Σωστό: Ν 36

ο
 24΄ Ε 

25
ο
 24΄) 

21,06 42,01 0,45 0,83 

Ερώτηση 1 χωρικού προτύπου 
(Σωστό: κατανοµή 
πληθυσµιακή πυκνότητας) 

21,12 41,15 0,57 0,82 

Ερώτηση 2 χωρικού προτύπου 
(Σωστό: τροπικός του 
Καρκίνου) 

21,14 41,65 0,49 0,83 

∆ήλωση 1 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

21,12 43,2 0,24 0,83 

∆ήλωση 2 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

21,18 43,38 0,21 0,83 

∆ήλωση 3 χάρτης βλάστησης 
και βροχοπτώσεων Αφρικής 
(Σωστό: Ναι) 

21,24 44,03 0,11 0,84 

∆ήλωση 1 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

21,42 44,61 0,04 0,84 

∆ήλωση 2 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

21,32 44,18 0,1 0,84 

∆ήλωση 3 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

21,23 43,48 0,2 0,83 

∆ήλωση 4 χάρτης κλίµατος και 
βλάστησης Αφρικής (Σωστό: 
Ναι) 

21,23 42,76 0,31 0,83 

∆ήλωση 1 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Όχι) 

21,11 44,96 -0,03 0,84 

∆ήλωση 2 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Ναι) 

21,32 44,45 0,05 0,84 

∆ήλωση 3 Μεσογειακό κλίµα 
(Σωστό: Ναι) 

21,29 44,51 0,04 0,84 

Ερώτηση 1 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: Β) 

21,14 42,38 0,37 0,83 

Ερώτηση 2 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: Γ) 

21,2 42,51 0,35 0,83 

Ερώτηση 3 χάρτες Αυστραλίας 
(Σωστό: ∆) 

21,02 42,09 0,44 0,83 

Ερώτηση 1 για υψόµετρο 
βουνού (Σωστό: 
Γεωµορφολογικός) 

20,92 42,33 0,46 0,83 

Ερώτηση 2 για καιρικές 
καταστάσεις (Σωστό: 
Κλιµατικός) 

21,03 42,07 0,45 0,83 

Ερώτηση 3 για ποσότητα νερού 
(Σωστό: Βροχοπτώσεων) 

21 41,83 0,5 0,83 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των παραπάνω δηλώσεων χρησιµοποιήθηκε ο 
δείκτης Cronbach’s alpha. Τα αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής 
αξιοπιστίας Cronbach’s alpha (α>0.7), που σηµαίνει ότι υπάρχει αξιοπιστία και εσωτερική 
συνοχή στις απαντήσεις των µαθητών/τριών. 
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4.5.2. Συµπεράσµατα από την Επίδοση των Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων 

Παρατηρείται ότι πάνω από τη βάση απάντησε ένα σηµαντικό ποσοστό των 
µαθητών/τριών, 64%, αλλά αυτοί/ές που αρίστευσαν είναι πολύ λίγοι/ες, µόλις το 4%. Στη 
συνέχεια παρουσιάζεται η συσχέτιση της επίδοσης των µαθητών/τριών µε το φύλο, την 
τοποθεσία σχολείου, τη µόρφωση των γονιών τους, τα παιχνίδια που προτιµούν και µε τις 
δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου.  

∆εν υπήρξε συσχετισµός µε το φύλο, αλλά υπήρξε µε τις υπόλοιπες κατηγορίες. Το 
γεγονός ότι δεν βρέθηκε συσχέτιση µε το φύλο συµφωνεί µε µέρος της βιβλιογραφίας 
(Ramirez-Uclés, I. & Ramirez-Uclés, R., 2020˙ Likouri et al., 2017˙ Moè, 2016) αλλά 
έρχεται και σε αντίθεση µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι το φύλο σχετίζεται µε τις 
χωρικές ικανότητες και µάλιστα τα αγόρια υπερέχουν των κοριτσιών (Toth & Campbell, 
2019˙ Lauer et al., 2019˙ Desme et al., 2019˙ Griksiene et al., 2019˙ Shaqiri, 2018˙ 
Ferguson et al., 2015˙ Flore & Wichers, 2015˙ Möhring et al., 2015˙ Ramirez et al., 2012˙ 
Ganley & Vasilyeva, 2011˙ Liu et al., 2011˙ Voyer, 2011˙ Kucian et al., 2006˙ Jones,  
Braithwate & Healy, 2003˙ Siegel-Hinson & McKeever, 2002˙ Manger & Eikeland, 1998˙ 
Galea & Kimura, 1993˙ Pearson, 1982˙ Jones et al., 2003). Άλλη έρευνα (Dearing et al., 
2012) συσχετίζει τις χωρικές δεξιότητες των κοριτσιών µε τις χωρικές δεξιότητες των 
µητέρων τους, παρόµοια ευρήµατα παρουσιάζονται στο παράρτηµα της παρούσας. 

Οι περισσότερες έρευνες αποδίδουν το γεγονός στο ότι τα αγόρια από µικρή ηλικία 
εξασκούν τις χωρικές του δεξιότητες σε µεγαλύτερο βαθµό, ενώ τα στερεότυπα ωθούν τα 
κορίτσια να ασχολούνται µε άλλου είδους δραστηριότητες. Έρευνα των Wiedenbauer και 
Jansen-Osman (2006) δείχνει ότι δεξιότητες όπως η νοητή περιστροφή µπορούν να 
επιτευχθούν αυθόρµητα όταν εξασκηθεί ο άνθρωπος από µικρή ηλικία σε τέτοιου είδους 
δραστηριότητες, διότι η βελτίωσή του φαίνεται να βασίζεται στην ανάκτηση ερεθισµάτων 
που είχαν µάθει προηγουµένως.  

Παρόλα αυτά, η βιβλιογραφία (Phillips & Cupchik, 2003) υποστηρίζει ότι οι γυναίκες είναι 
πιο ακριβείς στο να θυµούνται τοποθεσίες αντικειµένων σε περίπλοκες συνθέσεις ενώ η 
έρευνα των Ariel et al. (2018), υποστηρίζει ότι τα κορίτσια µπορεί να δείχνουν χαµηλότερη 
αυτοπεποίθηση στις χωρικές δεξιότητές τους, παρόλα αυτά η επίδοσή τους ήταν παρόµοια 
µε των αγοριών πράγµα που σηµαίνει ότι οι γυναίκες µπορούν να αναπτύξουν τις χωρικές 
δεξιότητές τους όπως οι άνδρες. Στην παρούσα έρευνα πάντως διαφορές µεταξύ των δύο 
φύλων στις γεωγραφικές τους γνώσεις και γεωχωρικές δεξιότητες δεν παρατηρήθηκαν. 

 

4.6. Συσχέτιση της Επίδοσης των Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασίας (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων µε την Τοποθεσία του 
Σχολείου τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις T-test για το πόσο και εάν συνδέεται η επίδοση στη 
δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µε το φύλο, την 
τοποθεσία του σχολείου, την εκπαίδευση των γονέων, τα παιχνίδια που προτιµούν και µε 
τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου.  

Βρέθηκε ότι υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους µεταξύ 
παιδιών από διαφορετικά περιβάλλοντα σχολείων και σε παιδιά µε διαφορετική 
εκπαίδευση γονέων. Μεταξύ παιδιών διαφορετικού φύλου δεν υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. Στη συνέχεια παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα που είναι 
στατιστικά σηµαντικά. 
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Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης στη εν λόγω δοκιµασία µε την 
τοποθεσία του σχολείου. Ο αριθµός των ερωτήσεων είναι 34, εποµένως το µέσον είναι το 
17. Ως εκ τούτου, όταν κάποιος/α µαθητής/-ήτρια έχει >17 βρίσκεται πάνω από το µέσον. 

 

Πίνακας 4.6.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων 
µαθητών/τριών σε σχέση µε την τοποθεσία του σχολείου τους 

 Τοποθεσία Σχολείου N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Αστικές περιοχές 856 22,55 6,74 0,23 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 
 Ηµιαστικές /Αγροτικές 632 20,53 6,49 0,26 

 

Πίνακας 4.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 3,552 ,060 5,792 1486,000 ,000 2,017 ,348 

 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση οι «Αστικές 
περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ηµιαστικές/αγροτικές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι 
θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους µεταξύ 
µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών σχολείων ηµιαστικοαγροτικών 
περιοχών, στη δοκιµασία, t(1486)= 5.8, p< 0.001 µε τους/τις µαθητές/-ήτριες σχολείων 
αστικών περιοχών (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους µέσους όρους από 
τους/τις µαθητές/-ήτριες σχολείων ηµιαστικοαγροτικών περιοχών (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (22.55±6.7 και 20.53±6.5 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. 

Το γεγονός ότι στην παρούσα έρευνα τα παιδιά αστικών περιοχών υπερτερούν στη 
δοκιµασία γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων των παιδιών από 
ηµιαστικοαγροτικές περιοχές συµφωνεί µε µέρος της βιβλιογραφίας που συνδέει την 
τοποθεσία σχολείου, ως εκ τούτου και κατοικίας, µε τις επιδόσεις µε τα παιδιά των αστικών 
περιοχών να έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 
2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ 
Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 
2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et 
al., 2015˙ Zhao et al., 2017˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ 
Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & 
Crowley, 2001˙ Young, 1998˙ McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991).  

Επίσης, έρευνες υποστηρίζουν ότι τα παιδιά των αστικών περιοχών βοηθιούνται 
αποτελεσµατικότερα µε τη χρήση τρισδιάστατων χαρτών και µάλιστα τα κορίτσια 
υπερτερούν σε επιδόσεις έναντι των αγοριών (Apostolopoulou & Klonari, 2011). Στις 
περισσότερες περιπτώσεις η υστέρηση των µαθητών/τριών ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
οφείλεται σε έλλειψη εξοπλισµού, ελλιπή επιµόρφωση των καθηγητών/τριών και 
δασκάλων, εκπαιδευτικών πρακτικών και διοίκησης αλλά και συνδυασµό άλλων 
παραγόντων όπως η µόρφωση των γονέων και το οικονοµικό επίπεδο της οικογένειας.  
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Επίσης, η παρούσα έρευνα βρίσκεται σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν ότι τα παιδιά 
της περιφέρειας δεν διαφοροποιούνται σε επιδόσεις από τα παιδιά αστικών περιοχών ή 
ακόµα και υπερτερούν σε επιδόσεις (Oyeromi et al., 2018˙ Manley, 2018˙ Mobashir, 2017˙ 
Bosede & Emiloju, 2013˙ Ajai & Imoko, 2013˙ Gmelch, G. & Gmelch, S. B., 2009˙ Reeves 
& Bylund, 2005˙ Lee & McIntire, 2000, 1999). Κάποιες µάλιστα υποστηρίζουν ότι σε 
αγροτικές περιοχές που το οικονοµικό επίπεδο της οικογένειας ήταν υψηλό, οι επιδόσεις 
των παιδιών υπερτερούσαν παιδιών από αστικές περιοχές όπου το οικονοµικό επίπεδο 
της οικογένειας ήταν χαµηλότερο (Stewart, 2009˙ Hopkins, 2005). Την κοινωνικοοικονοµική 
διάσταση θέτει και η έρευνα των Levine et al. (2005), όπου τα άτοµα που ανήκουν σε µέσο 
έως υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο έχουν καλύτερες επιδόσεις σε χωρικές ικανότητες 
από τα άτοµα που δεν ανήκουν. 

 

4.7. Συσχέτιση της Επίδοσης των Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασίας (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων µε την Εκπαίδευση των 
γονέων τους 

Για να διερευνηθεί πιθανή διαφορά στους µέσους όρους µεταξύ µαθητών/τριών των 
οποίων οι γονείς έχουν και οι δύο «χαµηλή» εκπαίδευση και µαθητών/τριών των οποίων 
τουλάχιστον ένας από τους δύο γονείς έχει «υψηλή» εκπαίδευση, η επίδοση στη δοκιµασία 
(τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων, διενεργήθηκε t-test για 
ανεξάρτητα δείγµατα.  Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 4.7.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων 
µαθητών/τριών σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονέων τους 

 
Εκπαίδευση Γονέων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 18,26 6,23 0,53 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο 
έχει υψηλή εκπαίδευση 

1347 22,05 6,66 0,18 

 

Πίνακας 4.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 1,886 ,170 -6,462 1486,000 ,000 -3,787 ,586 

 

Συµπερασµατικά, οι µαθητές/-ήτριες των οποίων οι γονείς τους έχουν και οι δύο «χαµηλή» 
εκπαίδευση σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που τουλάχιστον ένας έχει «υψηλή» 
εκπαίδευση είχαν χαµηλότερη βαθµολογία στη δοκιµασία, (18.26±6.2 και 22.05±6.7 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
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Το παραπάνω συµπέρασµα συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που 
προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-
Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ 
Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 
2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 
2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 
2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 
1991). Στις περισσότερες από τις παραπάνω έρευνες γίνεται λόγος για χαµηλό 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας και προτείνεται πολιτικές ενίσχυσης της 
οικογένειας αλλά και αναδιάρθρωση της κοινωνικής και εκπαιδευτικής πολιτικής. Επίσης, 
προτάσσουν την ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και τη συνεργασία κοινωνικών φορέων. 

 

4.8. Συσχέτιση της Επίδοσης των Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων µε τα παιχνίδια που 
προτιµούν 

Για να διερευνηθεί πιθανή διαφορά στους µέσους όρους, στη δοκιµασία (τεστ) 
γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων, µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν ή 
όχι, διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών, διενεργήθηκε t-test για ανεξάρτητα δείγµατα.  
Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική.  

 

4.8.1. Παιχνίδια Στρατηγικής 

Πίνακας 4.8.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια στρατηγικής 

 

Παιχνίδια Στρατηγικής N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1059 21,06 6,65 0,2 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 429 23,25 6,62 0,32 

 

Πίνακας 4.8.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,386 ,535 -5,757 1486,000 ,000 -2,188 ,380 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και µαθητών/τριών που δεν 
παίζουν, που δεν παίζουν, t(1486)= -5.75, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη 
οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο.) (21.06±6.6 και 23.25±6.6 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t.  
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Τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία 
(Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.8.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 4.8.2.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια Γνώσεων και 
∆εξιοτήτων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1151 20,88 6,54 0,19 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 337 24,47 6,57 0,36 

 

Πίνακας 4.8.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,495 ,482 -8,875 1486,000 ,000 -3,596 ,405 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων  και µαθητών/τριών 
που δεν παίζουν, t(1486)= -8.87, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα 
στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα 
στους Μ.Ο.)  (20.88±6.5 και 24.47±6.5 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είχαν καλύτερη επίδοση στο 
(Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.8.3. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 4.8.3.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια 

 Ηλεκτρονικά 
Παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 639 20,88 6,68 0,26 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 849 22,3 6,67 0,23 

 

Πίνακας 4.8.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,002 ,960 -4,048 1486,000 ,000 -1,415 ,350 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν 
παίζουν, t(1486)= -4.05, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 
Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (20.88±6.7 και 22.3±6.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
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Τα παιδιά που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.8.4. Παιχνίδια Περιπέτειας-∆ράσης 

Πίνακας 5.8.4.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν παίζουν παιχνίδια περιπέτειας-δράσης 

 Παιχνίδια Περιπέτειας-
∆ράσης N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1022 21,15 6,65 0,21 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 466 22,87 6,69 0,31 

 

Πίνακας 4.8.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,039 ,844 -4,598 1486,000 ,000 -1,713 ,373 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας-δράσης και µαθητών/τριών που 
δεν παίζουν, t(1486)= -4.6, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 
Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (20.88±6.7 και 22.3±6.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης είχαν καλύτερη επίδοση στη 
δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.8.5. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση της Απόδοσης των 
Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών 
∆εξιοτήτων µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 
αθλητικά, βιντεοπαιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων µεταξύ των παιδιών που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και 
παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ παιδιών που παίζουν ηλεκτρονικά 
παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ παιδιών που παίζουν παιχνίδια 
περιπέτειας-δράσης και παιδιών που δεν παίζουν, ενώ για τα πολεµικά και τα αθλητικά 
παιχνίδια δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες που δεν παίζουν, είχαν καλύτερη απόδοση στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) 
γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε τη 
βιβλιογραφία (Brooks et al., 2016˙ Blasko et al., 2018), όπου τα παιχνίδια στρατηγικής 
φαίνεται να συµβάλλουν στην ενίσχυση της επίδοσης των µαθητών/τριών και όταν αυτά 
εµπεριέχουν και εικονική περιήγηση αυξάνουν τις χωρικές ικανότητες των παιδιών. 
Επιπλέον, βοηθούν τα παιδιά να γίνουν πιο δηµιουργικά ενώ δηµιουργούν και επιπλέον 
κίνητρα για περαιτέρω προσπάθεια και αυτό τους κρατά σε πνευµατική εγρήγορση. 
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Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων, είχαν πολύ καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων. Το 
δεδοµένο αυτό συµφωνεί µε τα ευρήµατα της προηγούµενης ενότητας, που έδειχνε ότι οι 
µαθητές/-ήτριες προετοιµάζονται περισσότερο για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, 
έχουν υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό και το βρίσκουν αλλά συµφωνεί και µε τη 
βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε 
γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε 
εκπαιδευτικές δραστηριότητες και σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που 
συµβάλλουν στην αύξηση της αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013) . 

Επιπλέον, τα παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων απευθύνονται και στα δύο φύλα και είναι 
υποστηρικτικά ως προς την γνωστική ικανότητα των παιδιών, γεγονός που επίσης 
συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο 
ένα από τα δύο φύλα λειτουργούν ευεργετικά ως προς τις µαθησιακό και αναπτυξιακό 
επίπεδο των παιδιών κι έχουν περισσότερα οφέλη (Owen Blakemore & Centers, 2005).  

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια είχαν καλύτερη επίδοση στη 
δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. Αυτό συµφωνεί µε το εύρηµα της προηγούµενης 
ενότητας, όπου βρέθηκε ότι τα παιδιά που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια µπορεί να 
προετοιµάζονται λιγότερο για το µάθηµα από τα παιδιά που δεν παίζουν, αλλά στους 
βαθµούς δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη 
βιβλιογραφία που δείχνει ότι το παίξιµο βιντεοπαιχνιδιών συσχετίζεται µε παράγοντες 
όπως η ευφυΐα, η συγκέντρωση και οι γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την 
σχολική επίδοση των παιδιών (Van Schie & Wiegman, 1997˙ Brooks et al., 2016 ). Παρόλα 
αυτά η παρατεταµένη διάρκεια παιξίµατος βιντεοπαιχνιδιών µπορεί να έχει σοβαρά 
επακόλουθα στην επίδοση (Brooks et al. 2016).  

Τέλος, οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. Αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία 
που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που µπορεί να µην απαιτούν γνώσεις αλλά σχετίζονται µε 
διαδικασίες που ακολουθούνται για την επίτευξη του επιθυµητού στόχου είναι παρόµοιες 
µε αυτές που θέτουν τα σχολικά προγράµµατα (τήρηση κανόνων και ανάκλησή τους, 
εξαγωγή συµπερασµάτων, επιβεβαίωση του αποτελέσµατος) και ως εκ τούτου 
συµβάλλουν στην καλύτερη απόδοση των µαθητών/τριών (Ott et al., 2013). Επίσης, άλλες 
έρευνες υποστηρίζουν ότι τα οµαδικά παιχνίδια συνεργασίας, βοηθούν τα παιδιά να γίνουν 
πιο αποδοτικά και δηµιουργικά, ενώ τους δηµιουργούν επιπλέον κίνητρα για περαιτέρω 
προσπάθεια και τους κρατούν σε πνευµατική εγρήγορση (Blasko et al., 2018). Στην ίδια 
έρευνα παρατηρείται ότι οι παίχτες µετά την εξάσκησή τους στο οµαδικό παιχνίδι εικονικής 
πραγµατικότητας που περιέχει περιήγηση στον χώρο κινητοποιήθηκαν για να βγουν έξω 
στον πραγµατικό κόσµο µε φίλους τους.  

 

4.9. Συσχέτιση της Επίδοσης των Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) 
Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων µε τις ∆ραστηριότητες του 
Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης των µαθητών/τριών στη δοκιµασία 
(τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µε τις δραστηριότητες του 
ελεύθερου χρόνου τους, µε αναλύσεις t-test για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν 
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πιθανή συσχέτιση. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 

 

4.9.1. Αθλητισµός 

Πίνακας 5.9.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο 
τους 

 
Αθλητισµός N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 641 21,17 6,67 0,26 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 847 22,08 6,72 0,23 

 

Πίνακας 4.9.1.1. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,062 ,804 -2,598 1486,000 ,009 -,911 ,351 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τον αθλητισµό και µαθητών/τριών που δεν 
ασχολούνται, t(1486)= -2.6, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τον αθλητισµό  
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται 
(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (1.98±1.0 και 2.1±1.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το 
αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.9.2. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 4.9.2.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 
ελεύθερο χρόνο τους 

 
Ηλεκτρονικά Παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1013 21,33 6,62 0,21 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 475 22,45 6,86 0,32 

 

Πίνακας 4.9.2.1. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 1,148 ,284 -2,993 1486,000 ,003 -1,114 ,372 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια και µαθητών/τριών 
που δεν ασχολούνται, t(1486)= -3.0, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη 
οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο.) (21.33±6.6 και 22.45±6.9 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν 
καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών 
∆εξιοτήτων. 

 

4.9.3. ∆ιαδίκτυο Μέσα Κοινωνικής ∆ικτύωσης 

Πίνακας 4.9.3.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε το διαδίκτυο και/ή τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης στον ελεύθερο χρόνο τους 

 ∆ιαδίκτυο-Μέσα κοινωνικής 
δικτύωσης N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 599 20,62 6,5 0,27 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 889 22,41 6,76 0,23 

 

Πίνακας 4.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 3,958 ,047 -5,134 1316,087 ,000 -1,792 ,349 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
της Γεωγραφίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1486)= -3.0, p< 0.05 µε 
τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (21.33±6.6 και 22.45±6.9 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε το διαδίκτυο µαι τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης στον 
ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών 
Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.9.4. Τηλεόραση 

Πίνακας 4.9.4.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν βλέπουν τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Τηλεόραση N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1156 21,48 6,7 0,2 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 332 22,43 6,72 0,37 
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Πίνακας 4.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας ,098 ,754 -2,284 1486,000 ,022 -,953 ,417 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που βλέπουν τηλεόραση και µαθητών/τριών που δεν βλέπουν, 
t(1486)= -2.3, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν βλέπουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που βλέπουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (21.48±6.7 
και 22.43±6.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε την τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.9.5. Μουσική 

Πίνακας 4.9.5.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο 
τους 

 Μουσική N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 635 20,52 6,87 0,27 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 853 22,56 6,45 0,22 

 

Πίνακας 4.9.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 4,007 ,046 -5,878 1486,000 ,000 -2,045 ,348 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη Μουσική και µαθητών/τριών που δεν 
ασχολούνται, t(1486)= -5.9, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα 
στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα 
στους Μ.Ο.) (20.52±6.8 και 22.56±6.45 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 
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4.9.6. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 4.9.6.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο 
τους 

 Ψυχαγωγικές Έξοδοι N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 734 20,48 6,84 0,25 ∆οκιµασία Γεωγραφίας 

Ναι 754 22,87 6,37 0,23 

 

Πίνακας 4.9.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία Γεωγραφίας 4,439 ,035 -6,952 1472,050 ,000 -2,384 ,343 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν εξόδους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, t(1472)= -
7.0, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (22.48±6.84 
και 22.87±6.37 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών ∆εξιοτήτων. 

 

4.9.7. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση της Επίδοσης των 
Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών 
∆εξιοτήτων µε τους Τρόπους που Αξιοποιούν τον Ελεύθερο Χρόνο τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέεται η επίδοση των µαθητών/τριών στη 
δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µε τους τρόπους µε 
τους οποίους αξιοποιούν οι µαθητές/-ήτριες τον ελεύθερο χρόνο τους. Η βιβλιογραφία 
υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές δραστηριότητες που επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις 
ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ παράλληλα είναι καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές του 
για την µετέπειτα επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 1993).  

Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 
αθλητισµός, τα βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 
τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε όλες τις 
παραπάνω κατηγορίες. 

Παρατηρείται ότι τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό είχαν καλύτερη βαθµολογία 
στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων. Το εύρηµα που 
συµφωνεί απόλυτα µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα ενασχόλησης 
µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες σχολικές επιδόσεις (Guan & Tena, 2020˙ 
Gonzalez-Sicilia et al., 2019˙ Kayani et al., 2018˙ Haapala et al., 2017˙ Aaltonen et al., 
2016˙ Badura et al., 2016˙ Bagøien & Halvary, 2010).  

Επίσης, τα παιδιά που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια είχαν καλύτερες επιδόσεις 
στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων. Αυτό συµφωνεί 
µε µέρος της βιβλιογραφίας που υποστηρίζει ότι τα παιχνίδια αυτά δρουν χαλαρωτικά και 
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λυτρωτικά για τα παιδιά (Brooks et al., 2016˙ Van Schie & Wiegman, 1997). Στην έρευνα 
των Van Schie & Wiegman (1997) φαίνεται ότι η ενασχόληση µε τα βιντεοπαιχνίδια 
συσχετίζεται θετικά µε την ευφυΐα, τη λεκτική και την αντιληπτική νοηµοσύνη, τη 
συγκέντρωση και τις γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την σχολική επίδοση των 
παιδιών. Tο εύρηµα αυτό συµφωνεί µε την προηγούµενη ενότητα που έδειξε ότι οι δεν 
υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους βαθµούς των παιδιών που παίζουν 
ηλεκτρονικά µε τα παιδιά που δεν παίζουν. Εύρηµα της έρευνας των Brooks et al. (2016), 
αποτελεί και το γεγονός ότι όταν η γονική επίβλεψη ήταν προσεκτική και διακριτική παρά 
αυταρχική, τότε τα παιδιά εµφάνιζαν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη λήψη αποφάσεων. 

Στη συνέχεια, παρατηρείται ότι τα παιδιά που ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης έχουν καλύτερες επιδόσεις. Το γεγονός αυτό διαφωνεί µε 
βιβλιογραφία (Adelantado-Renau et al., 2019˙ Esteban-Cornejo et al., 2015) που 
υποστηρίζει ότι η περιήγηση διαδίκτυο κι ενασχόληση µε τα µέσα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης συνδέονται αρνητικά όχι µόνο µε τις σχολικές επιδόσεις αλλά και µε την 
ποιότητα ύπνου των µαθητών/τριών. 

Επιπλέον, οι µαθητές/-ήτριες που βλέπουν τηλεόραση τον ελεύθερο χρόνο τους 
παρουσίασαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων. Το εύρηµα αυτό διαφωνεί µε µεγάλο µέρος της βιβλογραφίας πυ 
υποστηρίζει ότι η τηλεόραση έχει αρνητικό αντίκτυπο στις επιδόσεις των παιδιών (Mahdavi 
et. al., 2019˙ Choi et al., 2018˙ Mukherjee et al., 2014˙ Martin, 2013˙ Noor-Ul-Amin & 
Mattoo, 2012˙ Roberts, 2002˙ Razel, 2001) αλλά συµφωνεί µε µέρος αυτής που δείχνει ότι 
τα παιδιά που παρακολουθούν πολύ τηλεόραση επιδεικνύουν και καλά χαρακτηριστικά 
όπως σωστός προγραµµατισµός χρόνου διαβάσµατος και δραστηριοτήτων για τα κορίτσια 
και καλές πρακτικές µελέτης για προετοιµασία εξετάσεων, για τα αγόρια (Noor-Ul-Amin & 
Mattoo, 2012). Μάλιστα οι Beentjes και Quarterly (1988), υποστηρίζουν ότι η 
παρακολούθηση τηλεόρασης είναι πιο περίπλοκο ζήτηµα και θα πρέπει να εξεταστούν κι 
άλλοι παράγοντες, όπως η διάρκεια παρακολούθησης, τα είδη των τηλεοπτικών 
προγραµµάτων, το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο, η ευφυΐα και το φύλο για να βγουν 
αξιόπιστα συµπεράσµατα, 

Επίσης, τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερη βαθµολογία στη 
δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων. Το παραπάνω 
εύρηµα της ανάλυσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες 
που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερους βαθµούς σε όλα τα µαθήµατα και 
µάλιστα η µεγαλύτερη διαφορά εντοπίζεται στα Μαθηµατικά, στις Φυσικές Επιστήµες και 
στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Cabanac et al., 2013). Επίσης η βιβλιογραφία 
υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν χαρακτηριστικά 
µαθητών/τριών µε καλές σχολικές επιδόσεις (Goodrich, 2019) και µάλιστα το να παίζει 
κανείς µουσική αυξάνει την ευφυΐα και τις γνωστικές επιδόσεις ανεξάρτητα από το 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé et al., 2011). 

Τέλος οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 
είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων. Η βιβλιογραφία, από την άλλη, υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι 
οδηγούν σε µεγαλύτερα ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν 
από την τακτική ρουτίνα του διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

Συµπερασµατικά, τα παιδιά που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τον αθλητισµό, 
τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, την τηλεόραση, 
τη µουσική και κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους είχαν καλύτερες επιδόσεις στη δοκιµασία 
(τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων από τα παιδιά που δεν 
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ασχολούνται µε τις παραπάνω δραστηριότητες και µάλιστα η διαφορά αυτή στην επίδοση 
ήταν στατιστικά σηµαντική. 

 

4.10. Αλληλεπίδραση του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και της 
«Εκπαίδευσης των Γονέων» («Χαµηλή» και «Υψηλή») στην Επίδοση των 
Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωγραφικών Γνώσεων και Γεωχωρικών 
∆εξιοτήτων  

Στο σηµείο αυτό εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας 
σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες µεταβλητές στην επίδοση 
των µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών 
δεξιοτήτων που αποτελεί την εξαρτηµένη µεταβλητή ισοδιαστηµικής-αναλογικής κλίµακας. 
Για τον λόγο αυτό χρησιµοποιήθηκε η Ανάλυση ∆ιακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
(Three-way ANOVA). 

Όσον αφορά την εκπαίδευση των γονέων επιλέχθηκε η διαβάθµιση «Χαµηλή» 
(Υποχρεωτική Εκπαίδευση) και «Υψηλή» (Μη Υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια και 
Τριτοβάθµια Εκπαίδευση), διότι όταν κάποιος έχει ολοκληρώσει την υποχρεωτική 
∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση θεωρητικά έχει ολοκληρώσει τον βασικό κύκλο της µάθησης 
που προσφέρει το σχολείο. Επιπλέον, ελέγχεται κατά πόσο το επίπεδο της υποχρεωτικής 
και της µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης του γονέα αλληλεπιδρά κι επηρεάζει τους 
υπόλοιπους παράγοντες. Η ανάλυση διακύµανσης που διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και 
κορίτσια) x 2 (αστικά και ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 (χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση 
γονέων).  

Με αυτή την ανάλυση εξετάστηκε: 

i) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των µαθητών/τριών στην επίδοσή τους 
στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µεταξύ αγοριών 
και κοριτσιών main effect για φύλο (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

ii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των µαθητών/τριών στην επίδοσή 
τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µεταξύ 
αστικών και ηµιαστικοαγροτικών σχολείο main effect για τοποθεσία σχολείου (έχει γίνει µε 
τις προηγούµενες αναλύσεις). 

Iii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των µαθητών/τριών στην επίδοσή 
τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων µεταξύ 
µαθητών/τριών των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση και µαθητών/τριών των 
οποίων οι γονείς έχουν υψηλή µόρφωση (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και σχολείου των µαθητών/τριών 
στους µέσους όρους στην επίδοσή τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων, που είναι η εξαρτηµένη µεταβλητή (interaction µεταξύ φύλου και 
σχολείου) 

v) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης γονέων των 
µαθητών/τριών στους µέσους όρους στην επίδοσή τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών 
γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων (two-way interaction µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης 
γονέα) 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ σχολείου και εκπαίδευσης γονέων των 
µαθητών/τριών στους µέσους όρους στην επίδοσή τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών 
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γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων (two-way interaction µεταξύ σχολείου και 
εκπαίδευσης γονέα) 

vii) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ πρώτης, δεύτερης και τρίτης ανεξάρτητης 
µεταβλητής στους µέσους όρους στην επίδοσή τους στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών 
γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων (three-way interaction µεταξύ φύλου, σχολείου και 
εκπαίδευσης γονέα) 

Παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα δηλώσεων τα οποία είναι στατιστικά σηµαντικά 

 

Πίνακας 4.10.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς την επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής N 

Αγόρι 672 Φύλο 
Κορίτσι 816 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 Εκπαίδευση γονέων 

Τουλάχιστον ένας από τους 
δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 

1347 

Αστικές περιοχές 856 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

 

Πίνακας 4.10.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς την επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Φύλο Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Mean Std. Deviation N 

Αστικές περιοχές 17,38 6,652 21 

Ηµιαστικές/αγροτικές 17,02 5,443 41 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

Σύνολο 17,15 5,828 62 
Αστικές περιοχές 22,98 6,786 365 

Ηµιαστικές/αγροτικές 20,38 6,562 245 
Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση Σύνολο 21,93 6,812 610 

Αστικές περιοχές 22,68 6,889 386 
Ηµιαστικές/αγροτικές 19,9 6,512 286 

Αγόρι 

Σύνολο 

Σύνολο 21,49 6,865 672 
Αστικές περιοχές 18,64 6,556 36 

Ηµιαστικές/αγροτικές 19,56 6,378 43 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

Σύνολο 19,14 6,435 79 
Αστικές περιοχές 22,76 6,544 434 

Ηµιαστικές/αγροτικές 21,27 6,428 303 
Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση Σύνολο 22,14 6,533 737 

Αστικές περιοχές 22,44 6,629 470 
Ηµιαστικές/αγροτικές 21,05 6,438 346 

Κορίτσι 

Σύνολο 

Σύνολο 21,85 6,580 816 
Αστικές περιοχές 18,18 6,560 57 

Ηµιαστικές/αγροτικές 18,32 6,040 84 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

Σύνολο 18,26 6,233 141 

Αστικές περιοχές 22,86 6,652 799 

Ηµιαστικές/αγροτικές 20,87 6,497 548 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση Σύνολο 22,05 6,660 1347 

Αστικές περιοχές 22,55 6,744 856 

Ηµιαστικές/αγροτικές 20,53 6,492 632 

Σύνολο 

Σύνολο 
 
 Σύνολο 21,69 6,711 1488 
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Πίνακας 4.10.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για τη µεταβλητή 
«επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και γεωχωρικών δεξιοτήτων» 

F df1 df2 Sig. 

1,119 7 1480 ,348 

Η τιµή Sig. καλό είναι να είναι >0,05 για να ικανοποιείται το κριτήριο της οµοιογένειας 
διασπορών ή αποκλίσεων. 

 

Πίνακας 4.10.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) γεωγραφικών γνώσεων και 
γεωχωρικών δεξιοτήτων 

Source 
Type III Sum 
of Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

Partial Eta 
Squared 

 

Corrected Model 3391,563
a
 7 484,509 11,280 ,000 ,051  

Intercept 188930,502 1 188930,502 4398,390 ,000 ,748  
Φύλο 146,733 1 146,733 3,416 ,065 ,002  
Εκπαίδευση γονέων 1611,894 1 1611,894 37,526 ,000 ,025  
Τοποθεσία σχολείου 92,039 1 92,039 2,143 ,143 ,001  
Φύλο * Εκπαίδευση γονέων 72,084 1 72,084 1,678 ,195 ,001  
Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 42,260 1 42,260 ,984 ,321 ,001  
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία 
σχολείου 

160,054 1 160,054 3,726 ,054 ,003  

Φύλο * Εκπαίδευση γονέων * 
Τοποθεσία σχολείου 

,186 1 ,186 ,004 ,947 ,000  

Error 63572,614 1480 42,954     
Total 767015,000 1488      
Corrected Total 66964,177 1487      

a. R Squared = ,051 (Adjusted R Squared = ,046) 

 

Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική επίδραση της δεύτερης ανεξάρτητης 
µεταβλητής (main effect για εκπαίδευση γονέων) στη δοκιµασία, συµπέρασµα που βγήκε 
και από προηγούµενη ανάλυση T-Test. 

Επίσης, κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της δεύτερης ανεξάρτητης 
µεταβλητής (main effect για εκπαίδευση γονέων), και της τρίτης ανεξάρτητης µεταβλητής 
(main effect για τοποθεσία σχολείου) στη δοκιµασία. F(1,1480)= 3.73, p<0.05. 
Παρατηρείται ότι τα παιδιά µε υψηλή µόρφωση γονέων έχουν καλύτερες επιδόσεις είτε 
βρίσκονται σε αστικές περιοχές είτε σε ηµιαστικοαγροτικές. Τα παιδιά µε υψηλή µόρφωση 
γονέων σε αστικές περιοχές έχουν ελαφρώς υψηλότερους µέσους όρους από τα παιδιά µε 
υψηλή µόρφωση γονέων σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές. Σε κάθε περίπτωση, όµως, 
παιδιά µε υψηλή µόρφωση γονέων υπερέχουν των υπολοίπων. 

Το παραπάνω εύρηµα, συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι υπάρχει 
αλληλεπίδραση τοποθεσίας σχολείου κι επιπέδου µόρφωσης των γονέων στις επιδόσεις 
των µαθητών/τριών (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 
2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Zhang et al., 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Zhao et al., 
2017˙ Ramos et al., 2016˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 
2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Litheko, 2012˙ Li, 2009˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ 
McCracken & Barcinas, 1991), µε την άνω βιβλιογραφία να υποστηρίζει ότι στα σχολεία 
της περιφέρειας η επίδοση των µαθητών/τριών είναι χαµηλότερη από ότι των 
µαθητών/τριών των αστικών σχολείων και η υψηλή µόρφωση των γονιών συνδέεται θετικά 
µε την επίδοση των παιδιών. Η παρούσα έρευνα επιβεβαιώνει το παραπάνω γεγονός. 
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Τα συµπεράσµατα της παρούσας έρευνας συµφωνούν και µε έρευνες (Stewart, 2009˙ 
Hopkins, 2005˙ Reeves & Bylund, 2005.) που δείχνουν ότι το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο 
της οικογένειας φαίνεται να παίζει σηµαντικότερο ρόλο απ΄ ότι η τοποθεσία του σχολείου. 
Η επίδοση µαθητών/τριών αγροτικών περιοχών µε υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο 
είναι υψηλότερη απ΄ ότι σε αστικές περιοχές µε χαµηλό επίπεδο. 
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1. Παγκόσµιος χάρτης πληθυσµιακής πυκνότητας, 
http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιµο την 9-6-
2018 

2. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (βλάστησης και βροχοπτώσεων), 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9-6-2018 

3. Θεµατικοί χάρτες Αφρικής (κλιµατικός και βλάστησης), 
http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιµο την 9-6-2018 

4. Παγκόσµιος κλιµατικός χάρτης, http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2898, 
επισκέψιµο την 15-6-2018 

5. Θεµατικοί χάρτες Αυστραλίας (γεωµορφολογικός, κλιµατικός, βλάστησης, 
βροχοπτώσεων), http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2903, επισκέψιµο την 15-6-2018 
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5. Αποτελέσµατα Αναλύσεων που Αφορούν τις Γεωλογικές Γνώσεις των 
Μαθητών/τριών 

5.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτή την ενότητα εξετάστηκαν οι γεωλογικές γνώσεις των µαθητών/τριών. Στο 
ερωτηµατολόγιο περιλαµβάνονται ερωτήσεις που σχετίζονται µε τα όρια, τη θέση και την 
κίνηση των λιθοσφαιρικών πλακών, την κατανοµή των σεισµών, την ηφαιστειότητα, το 
γενεσιουργό αίτιο των σεισµών και των ηφαιστείων, τη γεωτεκτονική δοµή του Ελλαδικού 
χώρου και της Μεσογείου κι ως εκ τούτου τη δυναµική των γεωλογικών παραγόντων που 
διαµορφώνουν τη µορφή της επιφάνειας και τη µεταβλητότητα αυτής στον χρόνο, τη 
γεωµορφολογία του Ευρωπαϊκού χώρου, τον εντοπισµό περιοχών του µε έντονο ανάγλυφο 
κι αναγνώριση των γεωλογικών δυνάµεων που το διαµόρφωσαν, την ορογένεση και τον 
γεωλογικό χρόνο. 

Οι περισσότερες ερωτήσεις, όπως και στην προηγούµενη ενότητα τίθενται στα παιδιά µε τη 
βοήθεια, αντίστοιχων για την κάθε ερώτηση, χαρτών. Η συντριπτική πλειοψηφία των 
ερωτήσεων είναι σε συµφωνία µε το αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών και µε τους στόχους 
που αυτό θέτει (ΦΕΚ 304/13-3-2003 και συµπληρωµατικό ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Για όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών, ενώ σε 
µια δεύτερη φάση, οι σωστές απαντήσεις κωδικοποιήθηκαν ως «ΣΩΣΤΟ», όλες οι λάθος 
απαντήσεις κωδικοποιήθηκαν ως «ΛΑΘΟΣ» και βρέθηκε το ποσοστό επιτυχίας των 
µαθητών/τριών σε αυτή την ενότητα. 

Επίσης, οι ερωτήσεις αυτής της ενότητας χωρίστηκαν, όπου αυτό ήταν δυνατό, σε οµάδες 
παρόµοιων ερωτήσεων (όπως φαίνεται στην ανάλυση των µεταβλητών που ακολουθεί) και 
πραγµατοποιήθηκαν έλεγχοι εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης Cronbach’s alpha 
στο στατιστικό πρόγραµµα IBM SPSS Statistics 25), αλλά και έλεγχος εσωτερικής 
αξιοπιστίας για το σύνολο των ερωτήσεων της ενότητας, οι οποίοι παρουσιάζονται κι αυτοί 
στη συνέχεια.Τα αποτελέσµατα της ανάλυσης απαντούν στο τρίτο ερευνητικό ερώτηµα της 
έρευνας (βλ. παράγραφο 2.3). 

 

5.2. Σηµασία των µεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 
ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της έρευνας. Για 
όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών. 

 

Στους/στις µαθητές/-ήτριες δόθηκε η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 5.2.1. Οι λιθοσφαιρικές πλάκες της Γης 

Πηγή: https://cosmosmagazine.com/geoscience/geologists-solve-mystery-what-tectonic-plates-float, 
επισκέψιµο την 9/4/2018 

 

και τους/τις ζητήθηκε να απαντήσουν τι, κατά τη γνώµη τους, συµβολίζει η κόκκινη γραµµή 
µε πιθανές απαντήσεις α) τα όρια των ηπείρων, β) τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών ή γ) 
τα όρια των ωκεανών µε σωστή απάντηση το β). Η ακριβής ερώτηση του ερωτηµατολογίου 
ήταν: «Στον παρακάτω παγκόσµιο χάρτη τι συµβολίζει κατά τη γνώµη σας η κόκκινη 
γραµµή;» 

 

Στη συνέχεια δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα: 
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Εικόνα 5.2.2. Η κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον κόσµο µεταξύ 2000-2008 
Πηγή: https://i1.wp.com/www.dianuke.org/wp-content/uploads/2011/05/global_seismicity_h.jpg, επισκέψιµο 

την 9/4/2018 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Στον παραπάνω παγκόσµιο χάρτη 
παρατηρείστε την κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον κόσµο µεταξύ των ετών 2000-
2008 (τα κόκκινα σηµεία). Ποιες από τις παρακάτω προτάσεις είναι σωστές; (Μπορεί να 
υπάρχουν περισσότερες από µια σωστές απαντήσεις)» µε πιθανές απαντήσεις: α) Η 
κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των ηπείρων, β) Η κατανοµή των σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών, γ) Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των 
λιθοσφαιρικών πλακών, δ) Η κατανοµή των σεισµών είναι τυχαία, ε) Στο εσωτερικό των 
ηπείρων οι σεισµοί είναι ελάχιστοι, στ) Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τις 
µεγαλύτερες οροσειρές στον κόσµο, µε σωστές απαντήσεις την γ), την ε) και τη στ). Στην 
ανάλυση που ακολουθεί οι πιθανές απαντήσεις καταγράφηκαν ως δηλώσεις (για 
παράδειγµα: «Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών») µε πιθανές 
απαντήσεις «Ναι» και «Όχι». Αν ο µαθητής έχει επιλέξει αυτήν την απάντηση, τότε 
καταχωρίστηκε ως «Ναι», εάν δεν την έχει επιλέξει τότε καταχωρίστηκε ως «Όχι». 

 

Ακολούθως, δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα:  
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Εικόνα 5.2.3 Η κατανοµή της ηφαιστειότητας στον κόσµο 
Πηγή: https://bibliotecadeinvestigaciones.wordpress.com/ciencias-de-la-tierra/geologia/los-volcanes/, 

επισκέψιµο την 9/4/2018 
 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Στον παραπάνω παγκόσµιο χάρτη 
τα κόκκινα σηµεία συµβολίζουν τα σηµεία όπου υπάρχουν ηφαίστεια. Ποιες από τις 
παρακάτω προτάσεις είναι σωστές; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από µια σωστές 
απαντήσεις)» µε πιθανές απαντήσεις: α) Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα 
όρια των ηπείρων, β) Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των 
λιθοσφαιρικών πλακών, γ) Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των 
ωκεανών, δ) Η κατανοµή της ηφαιστειότητας είναι τυχαία, ε) Στο εσωτερικό των ηπείρων τα 
ηφαίστεια είναι ελάχιστα, στ) Τα περισσότερα ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια, µε σωστές 
απαντήσεις την β), την ε) και τη στ). Στην ανάλυση που ακολουθεί οι πιθανές απαντήσεις 
καταγράφηκαν ως δηλώσεις (για παράδειγµα: «Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται 
µε όρια των λιθοσφαιρικών πλακών») µε πιθανές απαντήσεις «Ναι» και «Όχι». Αν ο 
µαθητής έχει επιλέξει αυτήν την απάντηση, τότε καταχωρίστηκε ως «Ναι», εάν δεν την έχει 
επιλέξει τότε καταχωρίστηκε ως «Όχι». 

Στη συνέχεια χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Στα όρια ποιων 
λιθοσφαιρικών πλακών βρίσκεται η Ελλάδα;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Ευρασιατικής και 
Αφρικανικής, β) Ινδικής κι Ευρασιατικής, γ) Αφρικανικής µε Νοτίου Αµερικής µε σωστή 
απάντηση το α). 

Παρακάτω, χωρίς, επίσης, να δοθεί εικόνα, οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Πώς κινούνται 
οι λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε την Ελλάδα;» µε πιθανές απαντήσεις: α) 
Αποµακρύνονται, β) Συγκρούονται, γ) Κινούνται πλευρικά (παράλληλα), δ) Συγκλίνουν, µε 
σωστή απάντηση το β). Στα παιδιά δόθηκε η δυνατότητα µίας απάντησης, όµως στην 
τελική ανάλυση προσµετρήθηκε ως σωστό και το δ). 

Στη συνέχεια, χωρίς εικόνα και πάλι, οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Πού οφείλονται οι 
σεισµοί και τα ηφαίστεια;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Στις εξωγενείς δυνάµεις, β) Στις 
δραστηριότητες των ανθρώπων, γ) Στις ενδογενείς δυνάµεις δ) Στην περιστροφή και την 
περιφορά της Γης, ε) ∆εν γνωρίζω, µε σωστή απάντηση το γ).  
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Έπειτα, χωρίς και πάλι να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Ποιο πιστεύετε ότι 
θα είναι το γεωλογικό µέλλον της Μεσογείου θάλασσας;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Θα 
αυξηθεί σε µέγεθος, β) Θα εξαφανιστεί, γ) ∆ε θα αλλάξει σε µέγεθος, δ) Τίποτα από τα 
παραπάνω, µε σωστή απάντηση το β).  

 

Ακολούθως, δόθηκε στους/στις µαθητές/-ήτριες η παρακάτω εικόνα:  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Εικόνα 5.2.4. Γεωµορφολογικός χάρτης της Ευρώπης  
(Σχολικό βιβλίο της Β Γυµνασίου) 

 

Η ερώτηση που έγινε στους/στις µαθητές/-ήτριες ήταν: «Παρατηρείστε το γεωµορφολογικό 
χάρτη της Ευρώπης κι απαντήστε σε ποιο τµήµα της Ευρώπης το ανάγλυφο είναι 
εντονότερο;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Ανατολικό, β) Βόρειο, γ) Νότιο, δ) ∆υτικό, µε 
σωστή απάντηση την γ). 

Στη συνέχεια, µε βάση τον προηγούµενο χάρτη που ξαναεµφανιζόταν µαζί µε την ερώτηση, 
οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Ποια βουνά της Ευρώπης είναι ψηλότερα;» µε πιθανές 
απαντήσεις: α) Τα Ουράλια όρη, β) Οι Σκανδιναβικές Άλπεις, γ) Οι Ελβετικές Άλπεις, δ) Ο 
Καύκασος, µε σωστή απάντηση το δ). 

Έπειτα, χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Σε ποιους από τους 
παρακάτω λόγους οφείλεται το χαµηλό ανάγλυφο της Ευρώπης; (Μπορεί να υπάρχουν 
περισσότερες από µια σωστές απαντήσεις)» µε πιθανές απαντήσεις: α) ∆ράση παγετώνων, 
β) Ηφαιστειακή δράση, γ) ∆ράση πρόσφατων ορογενέσεων, δ) ∆ράση ποταµών και 
ζωντανών οργανισµών, µε σωστές απαντήσεις το α) και το δ). Στην ανάλυση που 
ακολουθεί οι πιθανές απαντήσεις καταγράφηκαν ως δηλώσεις (για παράδειγµα «Το χαµηλό 
ανάγλυφο της Ευρώπης οφείλεται στη δράση των παγετώνων») µε πιθανές απαντήσεις 
«Ναι» και «Όχι». Αν ο µαθητής έχει επιλέξει αυτήν την απάντηση, τότε καταχωρίστηκε ως 
«Ναι», εάν δεν την έχει επιλέξει τότε καταχωρίστηκε ως «Όχι». 
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Στη συνέχεια, χωρίς να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Σε σχέση µε τις 
οροσειρές της Βόρειας Ευρώπης η Πίνδος είναι νεότερη ή παλαιότερη;» µε πιθανές 
απαντήσεις: α) Παλαιότερη, β) Νεότερη, γ) Ίδιας ηλικίας, µε σωστή απάντηση το β). 

Ύστερα, χωρίς, επίσης, να δοθεί εικόνα οι µαθητές/-ήτριες ρωτήθηκαν: «Που οφείλεται η 
δηµιουργία οροσειρών στην επιφάνεια της γης;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Στη µετακίνηση 
των ηπείρων, β) Στις εξωγενείς δυνάµεις, γ) Στις ενδογενείς δυνάµεις, δ) Στη διάνοιξη των 
ωκεανών, µε σωστή απάντηση το γ). Στην ανάλυση που ακολουθεί οι πιθανές απαντήσεις 
καταγράφηκαν ως δηλώσεις (για παράδειγµα: «Η δηµιουργία οροσειρών στην επιφάνεια 
της γης οφείλεται στις ενδογενείς δυνάµεις») µε πιθανές απαντήσεις «Ναι» και «Όχι». Αν ο 
µαθητής έχει επιλέξει αυτήν την απάντηση, τότε καταχωρίστηκε ως «Ναι», εάν δεν την έχει 
επιλέξει τότε καταχωρίστηκε ως «Όχι». 

Τέλος, οι µαθητές/-ήτριες, χωρίς εικόνα, ρωτήθηκαν: «Σε ποιον γεωλογικό αιώνα 
βρισκόµαστε σήµερα;» µε πιθανές απαντήσεις: α) Προτεροζωικός, β) Παλαιοζωικός, γ) 
Μεσοζωικός, δ) Καινοζωικός, µε σωστή απάντηση το δ). 

 

5.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων που Αφορούν τις Γεωλογικές Γνώσεις των 
Μαθητών/τριών 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται οι γεωλογικές γνώσεις των µαθητών/τριών Με σκούρα 
γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων, ανεξάρτητα αν είναι σωστή ή λανθασµένη. 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 6.2.1. (Οι λιθοσφαιρικές πλάκες της Γης), απάντησαν 
στην ερώτηση και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Ερώτηση 1: «Τι κατά τη γνώµη σας συµβολίζει η κόκκινη γραµµή;» 

Πίνακας 5.3.1. Συµβολισµός των κόκκινων γραµµών 

Συµβολισµός κόκκινων γραµµών Συχνότητες  Ποσοστά 
 

Όρια ηπείρων 256 17 

Όρια λιθοσφαιρικών πλακών 1028 68,4 

Όρια ωκεανών 218 14,5 

Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, το 68,4% των µαθητών/τριών έδωσε τη σωστή απάντηση, ότι οι κόκκινες 
γραµµές είναι τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το υπόλοιπο ποσοστό περίπου 30%, 
απάντησε λάθος «µοιράστηκε» µεταξύ ορίων ηπείρου και ορίων ωκεανών. Τελικά, το 
31,6% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 6.2.2. (Η κατανοµή των επιφανειακών σεισµών στον 
κόσµο µεταξύ 2000-2008), απάντησαν στις ερωτήσεις 2-7 και παρακάτω βλέπουµε τα 
ποσοστά τους. 
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Πίνακας 5.3.2. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 2-7 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 
Ποσοστό 

Ερώτηση 2: «Η 
κατανοµή σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια 
των ηπείρων;» 

403 1099 1502 26,8 73,2 100 

Ερώτηση 3: «Η 
κατανοµή σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια 
των ωκεανών;» 

333 1169 1502 22,2 77,8 100 

Ερώτηση 4: «Η 
κατανοµή σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια 
των λιθοσφαιρικών 
πλακών;» 

900 602 1502 59,9 40,1 100 

Ερώτηση 5: «Η 
κατανοµή σεισµών 
είναι τυχαία;» 

215 1287 1502 14,3 85,7 100 

Ερώτηση 6: «Στο 
εσωτερικό των 
ηπείρων οι σεισµοί 
είναι ελάχιστοι;» 

530 972 1502 35,3 64,7 100 

Ερώτηση 7: «Η 
κατανοµή των 
σεισµών συµπίπτει 
µε τις µεγαλύτερες 
οροσειρές στον 
κόσµο;» 

330 1172 1502 22 78 100 

       

Στην ερώτηση 2, η πλειοψηφία, το 73,2%, έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή των σεισµών δεν συµπίπτει µε τα όρια των ηπείρων. Το αντίθετο απάντησε 
περίπου το ένα τέταρτο των µαθητών/τριών. Τελικά, το 26,8% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 3, η πλειοψηφία, το 77,8%, έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή των σεισµών δεν συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών. Το αντίθετο απάντησε 
περίπου το ένα πέµπτο των µαθητών/τριών. Τελικά, το 22,8% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 4, η πλειοψηφία, το 60%, έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το αντίθετο 
απάντησε το 40% των µαθητών/τριών. Τελικά, το 40% των µαθητών/τριών απάντησε 
λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 5, η πλειοψηφία, το 85,7%, έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή των σεισµών δεν είναι τυχαία. Τελικά, το 14,3% των µαθητών/τριών απάντησε 
λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 6, η πλειοψηφία, περίπου το 65%, έδωσε λανθασµένη απάντηση, δηλαδή 
ότι οι περισσότεροι σεισµοί συµβαίνουν στο εσωτερικό των ηπείρων και σωστά απάντησε 
το 35%. Οι περισσότεροι σεισµοί είναι υποθαλάσσιοι όπως φαίνεται και από την εικόνα 
που τους δόθηκε. Τελικά, το 65% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 
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Στην ερώτηση 7, η πλειοψηφία, περίπου το 80%, έδωσε λανθασµένη απάντηση, δηλαδή 
ότι η κατανοµή των σεισµών δεν συµπίπτει µε τις µεγαλύτερες οροσειρές στον κόσµο. 
Σωστά απάντησε το 40% των µαθητών/τριών.  

Παρατηρείται ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι κατανοµή των σεισµών 
δεν είναι τυχαία (~85%). Μάλιστα, γνωρίζουν ότι δεν συµπίπτει ούτε µε τις ηπείρους ούτε 
µε τους ωκεανούς (~75%), αλλά συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών (~60%). 
Από την άλλη, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες λανθασµένα πιστεύουν ότι στο 
εσωτερικό των ηπείρων συµβαίνουν οι περισσότεροι σεισµοί (~65%) και ότι η κατανοµή 
τους δεν συνδέεται µε τις µεγαλύτερες οροσειρές στον κόσµο (~80%). Σε αυτή την οµάδα 
ερωτήσεων, εντοπίζονται σηµαντικές παρανοήσεις από µερίδα του δείγµατος µε περίπου 
το 25% των µαθητών/τριών να πιστεύει ότι η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια 
των ωκεανών ή/ και των ηπείρων, το 40% ότι οι λιθοσφαιρικές πλάκες δεν συνδέονται µε 
τη σεισµικότητα, το 65% ότι οι περισσότεροι σεισµοί συµβαίνουν στο εσωτερικό των 
ηπείρων και το 80% ότι σεισµικότητα δεν έχει σχέση µε την ορογένεση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 6.2.3. (Η κατανοµή της ηφαιστειότητας στον κόσµο), 
απάντησαν στις ερωτήσεις 8-13 και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους. 

 

Πίνακας 5.3.3. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 8-13 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 
Ποσοστό 

Ερώτηση 8: «Η 
κατανοµή της 
ηφαιστειότητας 
ταυτίζεται µε τα όρια 
των ηπείρων;» 

418 1084 1502 27,8 72,2 100 

Ερώτηση 9: «Η 
κατανοµή της 
ηφαιστειότητας 
ταυτίζεται µε τα όρια 
των λιθοσφαιρικών 
πλακών;» 

603 899 1502 40,1 59,9 100 

Ερώτηση 10: «Η 
κατανοµή της 
ηφαιστειότητας 
ταυτίζεται µε τα όρια 
των ωκεανών;» 

345 1157 1502 23 77 100 

Ερώτηση 11: «Η 
κατανοµή της 
ηφαιστειότητας είναι 
τυχαία;» 

292 1210 1502 19,4 80,6 100 

Ερώτηση 12: «Στο 
εσωτερικό των 
ηπείρων τα ηφαίστεια 
είναι ελάχιστα;» 

514 988 1502 34,2 65,8 100 

Ερώτηση 13: «Τα 
περισσότερα 
ηφαίστεια είναι 
υποθαλάσσια;» 

553 949 1502 36,8 63,2 100 

       

Στην ερώτηση 8, η πλειοψηφία, περίπου το 70% έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή 
διαφωνεί ότι η κατανοµή της ηφαιστειότητας συµπίπτει µε τα όρια των ηπείρων. 
Λανθασµένη απάντηση έδωσε το 30% των µαθητών/τριών. Παρόµοια ποσοστά 
παρατηρούνται και στην ερώτηση 2 για το εάν η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα 
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όρια των ηπείρων, όπου κι εκεί διαφωνούσε περίπου το 70%. Τελικά, το 30% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 9, η πλειοψηφία, το 60% έδωσε λανθασµένη απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή της ηφαιστειότητας δεν συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το 
σωστό απάντησε το 40% των µαθητών/τριών. Στην αντίστοιχη ερώτηση (4) για τους 
σεισµούς, η πλειοψηφία απάντησε σωστά, ότι η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα 
όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το πιο πιθανό είναι τα παιδιά να συνδέουν την κίνηση 
των λιθοσφαιρικών πλακών µε τη γένεση των σεισµών κι όχι µε την ηφαιστειότητα. 
Προφανώς δε γνωρίζουν ότι σεισµοί και η ηφαιστειότητα έχουν κοινό γενεσιουργό αίτιο. 
Τελικά, το 60% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 10, η πλειοψηφία, το 77% έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η 
κατανοµή της ηφαιστειότητας δεν συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών. Το αντίθετο 
απάντησε το 23% των µαθητών/τριών. Περίπου το ίδιο ποσοστό απάντησε σωστά και στην 
ερώτηση 3, ότι η κατανοµή των σεισµών δεν συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών. Το πιο 
πιθανό είναι ότι τα ίδια άτοµα που απαντούν σωστά στην ερώτηση 3 να απαντούν σωστά 
και στην ερώτηση 10. Τελικά, το 23% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 11, η πλειοψηφία, περίπου το 80% έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή ότι 
η κατανοµή της ηφαιστειότητας δεν είναι τυχαία. Παρόµοια ποσοστά έδωσαν τη σωστή 
απάντηση και στην ερώτηση 5 για το εάν η κατανοµή των σεισµών είναι τυχαία. Τελικά, το 
20% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 12, η πλειοψηφία, περίπου το 65% έδωσε λανθασµένη απάντηση, δηλαδή 
ότι στο εσωτερικό των ηπείρων υπάρχουν περισσότερα ηφαίστεια και σωστά απάντησε το 
35% ότι τα περισσότερα ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια. Τα περισσότερα ηφαίστεια όπως 
και οι σεισµοί είναι υποθαλάσσια. Η ίδια παρανόηση παρατηρείται και στην ερώτηση 6 (εάν 
στο εσωτερικό των ηπείρων υπάρχουν οι περισσότεροι σεισµοί) όπου κι εκεί η πλειοψηφία 
των µαθητών/τριών πιστεύει ότι στο εσωτερικό των ηπείρων υπάρχουν περισσότεροι 
σεισµοί. Τελικά, το 65% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Στην ερώτηση 13, η πλειοψηφία, το 63,2% έδωσε λανθασµένη απάντηση, δηλαδή ότι τα 
περισσότερα ηφαίστεια είναι στη στεριά και σωστά απάντησε το 36,8% ότι τα περισσότερα 
ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια. Τα περισσότερα ηφαίστεια όπως και οι σεισµοί είναι 
υποθαλάσσια. Τελικά, το 63,2% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

Παρατηρείται ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες (~80%) γνωρίζουν ότι η κατανοµή της 
ηφαιστειότητας δεν είναι τυχαία. Μάλιστα, γνωρίζουν ότι δεν συµπίπτει ούτε µε τα όρια των 
ηπείρων, ούτε µε τα όρια των ωκεανών (~75%), αλλά απαντούν λανθασµένα ότι δεν 
συµπίπτει ούτε µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών (60%). Από την άλλη, οι 
περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες δεν γνωρίζουν ότι στο εσωτερικό των ηπείρων τα 
ηφαίστεια είναι ελάχιστα (65%) και ότι η τα περισσότερα ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια 
(65%). Και σε αυτή την οµάδα ερωτήσεων, εντοπίζονται σηµαντικές παρανοήσεις από 
µερίδα του δείγµατος µε περίπου το 25% των µαθητών/τριών να πιστεύει ότι η κατανοµή 
της ηφαιστειότητας συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών ή/ και των ηπείρων, το 60% ότι η 
ηφαιστειότητα δεν συνδέεται µε την κίνηση των λιθοσφαιρικών πλακών, το 35% ότι τα 
περισσότερα ηφαίστεια βρίσκονται στο εσωτερικό των ηπείρων και το 35% ότι σε 
υποθαλάσσιες περιοχές βρίσκονται λιγότερα ηφαίστεια, απ’ ότι στη στεριά. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες χωρίς να τους δοθεί εικόνα, απάντησαν στις ερωτήσεις 14-17 και 
παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους: 
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Ερώτηση 14: «Στα όρια ποιων λιθοσφαιρικών πλακών βρίσκεται η Ελλάδα;» 

Πίνακας 5.3.4. Απάντηση στην ερώτηση 14 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Ευρασιατικής και Αφρικανικής 1049 69,8 
Ινδικής και Ευρασιατικής 259 17,2 
Αφρικανικής και Νοτίου Αµερικής 194 12,9 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, περίπου το 70%, έδωσε σωστή απάντηση, δηλαδή ότι η Ελλάδα βρίσκεται 
στα όρια της Ευρασιατικής και Αφρικανικής πλάκας. Αξιοσηµείωτο είναι ότι υπάρχει και 
µέρος µαθητών/τριών, περίπου 30%, που πιστεύει ότι η Ελλάδα βρίσκεται στα όρια της 
Ινδικής και Ευρασιατικής και στα όρια της Αφρικανικής και Νοτίου Αµερικής, περίπου 17% 
και 13% αντίστοιχα. Τελικά, το 30% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 15: «Πώς κινούνται οι λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε την Ελλάδα;» 

Πίνακας 5.3.5. Απάντηση στην ερώτηση 15 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Αποµακρύνονται 195 13 
Συγκρούονται 519 34,6 
Κινούνται πλευρικά 384 25,6 
Συγκλίνουν 404 26,9 
Σύνολο 1502 100 

Όπως σηµειώθηκε στην ανάλυση των µεταβλητών οι απαντήσεις «Συγκρούονται» και 
«Συγκλίνουν» θεωρήθηκαν σωστές και οι δύο, εποµένως το ποσοστό των µαθητών/τριών 
που απάντησαν σωστά είναι το άθροισµά τους δηλαδή το 61,5% (που είναι η πλειοψηφία 
των µαθητών/τριών). Ποσοστό περίπου 40% των µαθητών/τριών πιστεύει ότι οι 
λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε την Ελλάδα είτε «Αποµακρύνονται» είτε 
«Κινούνται πλευρικά» µε ποσοστά 13 και 25,6% αντίστοιχα. Τελικά, το 40% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 16: «Πού οφείλονται οι σεισµοί και τα ηφαίστεια;» 

Πίνακας 5.3.6. Απάντηση στην ερώτηση 16 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Στις εξωγενείς δυνάµεις 179 11,9 
Στις δραστηριότητες των ανθρώπων  186 12,4 
Στις ενδογενείς δυνάµεις 879 58,5 
Στην περιστροφή και περιφορά της Γης 126 8,4 
∆ε γνωρίζω 132 8,8 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, περίπου το 60% έδωσε σωστή απάντηση, δηλαδή ότι οι σεισµοί και τα 
ηφαίστεια οφείλονται σε ενδογενείς δυνάµεις, ενώ το υπόλοιπο ποσοστό κατανέµεται στις 
υπόλοιπες επιλογές, µε δεύτερη δηµοφιλέστερη απάντηση «Στις δραστηριότητες των 
ανθρώπων» µε 12,4%, ακολουθούν οι «Εξωγενείς δυνάµεις» µε 11,9%, το «∆ε γνωρίζω» 
µε 8,8% και τέλος η «Περιστροφή και η περιφορά της Γης» µε 8,4%. Τελικά, το 41,5% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 17: «Ποιο πιστεύετε ότι θα είναι το γεωλογικό µέλλον της Μεσογείου θάλασσας;» 
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Πίνακας 5.3.7. Απάντηση στην ερώτηση 17 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Θα αυξηθεί σε µέγεθος 363 24,2 
Θα εξαφανιστεί 622 41,4 
∆ε θα αλλάξει σε µέγεθος 252 16,8 
Τίποτα από τα παραπάνω 265 17,6 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων που δόθηκαν, περίπου το 40%, συγκέντρωσε 
ορθώς η επιλογή ότι η Μεσόγειος Θάλασσα θα εξαφανιστεί, κάτι που θίγεται και στο βιβλίο 
της Β΄ Γυµνασίου, λέγοντας ότι εάν δεν τροφοδοτείται µε νερό από τον Ατλαντικό και τα 
Ευρωπαϊκά ποτάµια θα ξεραθεί. Η δεύτερη σε ποσοστό απάντηση, περίπου 25%, είναι ότι 
θα αυξηθεί σε µέγεθος γεγονός που δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες δε γνωρίζουν τις κινήσεις 
των λιθοσφαιρικών πλακών στην περιοχή. Σχεδόν το 60% των µαθητών/τριών δεν έδωσε 
τη σωστή απάντηση. Τελικά, το 58,6% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Οι µαθητές/-ήτριες είδαν την εικόνα 6.2.4. (Γεωµορφολογικός χάρτης της Ευρώπης), 
απάντησαν στις ερωτήσεις 18-19 και παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους: 

 

Ερώτηση 18: «Παρατηρείστε το Γεωµορφολογικό χάρτη της Ευρώπης κι απαντήστε σε 
ποιο τµήµα της Ευρώπης το ανάγλυφο είναι εντονότερο;» 

Πίνακας 5.3.8. Απάντηση στην ερώτηση 18 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Ανατολικό 303 20,2 
Βόρειο 279 18,6 
Νότιο 739 49,2 
∆υτικό 181 12,1 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, περίπου το 50%, συγκέντρωσε η σωστή 
απάντηση ότι εντονότερο ανάγλυφο έχει το νότιο µέρος της Ευρώπης, ενώ το υπόλοιπο 
50% απαντά λανθασµένα µε το Ανατολικό και το Βόρειο να έχουν από 20% περίπου και το 
∆υτικό περίπου 12%. Το εύρηµα αυτό έρχεται σε συµφωνία µε τα ευρήµατα της 
προηγούµενης ενότητας όπου εντοπίστηκαν παρανοήσεις στον προσανατολισµό. Τελικά, 
το 51% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

Ερώτηση 19: «Ποια βουνά της Ευρώπης είναι ψηλότερα;» 

Πίνακας 5.3.9. Απάντηση στην ερώτηση 19 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Ουράλια 323 21,5 
Σκανδιναβικές Άλπεις 426 28,4 
Ελβετικές Άλπεις 457 30,4 
Καύκασος 296 19,7 
Σύνολο 1502 100 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, 30%, συγκέντρωσαν οι Ελβετικές Άλπεις αλλά 
η σωστή απάντηση είναι ο «Καύκασος» που συγκέντρωσε το µικρότερο ποσοστό από 
όλες τις απαντήσεις, 20%. Τελικά, το 80% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην 
ερώτηση. 
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Οι µαθητές/-ήτριες χωρίς να τους δοθεί εικόνα, απάντησαν στις ερωτήσεις 20-30 και 
παρακάτω βλέπουµε τα ποσοστά τους: 

 

Πίνακας 5.3.10. Απαντήσεις στις ερωτήσεις 20-23 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 
Ποσοστό 

Ερώτηση 20: «Το 
χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε 
παγετώνες;» 

392 1110 1502 26,1 73,9 100 

Ερώτηση 21: «Το 
χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε 
ηφαιστειακή δράση;» 

495 1007 1502 33 67 100 

Ερώτηση 22: «Το 
χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε 
πρόσφατες 
ορογενέσεις;» 

586 916 1502 39 61 100 

Ερώτηση 23: «Το 
χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε 
παγετώνες και σε 
ζωντανούς 
οργανισµούς;» 

575 927 1502 38,3 61,7 100 

       

Στην ερώτηση 20, η πλειοψηφία, περίπου 75% απάντησε λάθος ότι το χαµηλό ανάγλυφο 
δεν οφείλεται σε παγετώνες, και περίπου το 25%, απάντησε σωστά.  

Στην ερώτηση 21, η πλειοψηφία, 67% απάντησε σωστά ότι το χαµηλό ανάγλυφο δεν 
οφείλεται σε ηφαιστειακή δράση, και το 33%, απάντησε λάθος. 

Στην ερώτηση 22, η πλειοψηφία, περίπου το 60% απάντησε σωστά ότι το χαµηλό 
ανάγλυφο δεν οφείλεται σε πρόσφατες ορογενέσεις, και το 40% περίπου, απάντησε λάθος. 

Στην ερώτηση 23, η πλειοψηφία, περίπου το 60% απάντησε λάθος ότι το χαµηλό 
ανάγλυφο δεν οφείλεται σε παγετώνες και σε δράση ζωντανών οργανισµών, και το 40% 
περίπου, απάντησε σωστά συµφωνώντας µε την παραπάνω πρόταση. 

Σε αυτήν την οµάδα ερωτήσεων εντοπίζονται παρανοήσεις µε την πλειοψηφία του 
δείγµατος, >50% σε όλες τις περιπτώσεις, να διαφωνεί µε όλες τις πιθανές απαντήσεις. Οι 
µαθητές/-ήτριες που πιστεύουν ότι οι παγετώνες ή/ και οι ζωντανοί οργανισµοί ευθύνονται 
για το χαµηλό ανάγλυφο της Ευρώπης είναι µειοψηφία, περίπου 30% του δείγµατος. 

 

Ερώτηση 24: «Σε σχέση µε τις οροσειρές της Βόρειας Ευρώπης η Πίνδος είναι νεότερη ή 
παλαιότερη;» 

Πίνακας 5.3.11. Απάντηση στην ερώτηση 24 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Παλαιότερη 558 37,2 
Νεότερη 606 40,3 
Ίδιας ηλικίας 338 22,5 
Σύνολο 1502 100 
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Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, 40%, συγκέντρωσε η σωστή απάντηση ότι η 
Πίνδος είναι νεότερη σε σχέση µε τις οροσειρές της Βόρειας Ευρώπης, αλλά περίπου ίδιο 
ποσοστό, απάντησε ακριβώς το αντίθετο, δηλαδή ότι είναι παλαιότερη. Φαίνεται ότι τα 
παιδιά δεν έχουν κατανοήσει τις γεωλογικές διεργασίες που έλαβαν χώρα στην Ευρωπαϊκή 
ήπειρο γι’ αυτό και διχάζονται µεταξύ δύο αντιδιαµετρικά αντίθετων απόψεων. Η 
πλειοψηφία του δείγµατος, 60%, απαντά λανθασµένα. 

 

Πίνακας 5.3.12. Απάντηση στην ερώτηση 25-29 

 
Ναι 

Συχνότητες 
Όχι 

Συχνότητες 
Σύνολο 

Συχνότητες 
Ναι 

Ποσοστό 
Όχι 

Ποσοστό 
Σύνολο 
Ποσοστό 

Ερώτηση 25: 
«Η δηµιουργία 
οροσειρών 
οφείλεται στη 
µετακίνηση των 
ηπείρων;» 

490 1012 1502 32,6 67,4 100 

Ερώτηση 26: 
«Η δηµιουργία 
οροσειρών 
οφείλεται στις 
εξωγενείς 
δυνάµεις;» 

345 1157 1502 23 77 100 

Ερώτηση 27: 
«Η δηµιουργία 
οροσειρών 
οφείλεται στις 
ενδογενείς 
δυνάµεις;» 

747 755 1502 49,7 50,3 100 

Ερώτηση 28: 
«Η δηµιουργία 
οροσειρών 
οφείλεται στη 
διάνοιξη των 
ωκεανών;» 

254 1248 1502 16,9 83,1 100 

Ερώτηση 29:
«∆εν γνωρίζω 
που οφείλεται η 
δηµιουργία των 
οροσειρών» 

229 1273 1502 15,2 84,8 100 

       

Στην ερώτηση 25, η πλειοψηφία, το 67,4% απάντησε σωστά, διαφωνώντας ότι η 
δηµιουργία οροσειρών οφείλεται στη µετακίνηση των ηπείρων, και το 32,6%, απάντησε 
λάθος και συµφώνησε. 

Στην ερώτηση 26, η πλειοψηφία, 77% απάντησε σωστά, διαφωνώντας ότι η δηµιουργία 
οροσειρών οφείλεται στις εξωγενείς δυνάµεις, και το 23%, απάντησε λάθος. 

Στην ερώτηση 27, η πλειοψηφία, 50,3% απάντησε λάθος, διαφωνώντας ότι η δηµιουργία 
οροσειρών οφείλεται στις ενδογενείς δυνάµεις, και το 49,7%, απάντησε σωστά. Τα 
ποσοστά διαφέρουν ελάχιστα µεταξύ τους, µόλις 8 άτοµα λιγότερα έδωσαν τη σωστή 
απάντηση, σε δείγµα 1502, γεγονός που δείχνει ότι υπάρχει σύγχυση για το τι είναι οι 
ενδογενείς δυνάµεις και τι µπορούν να προκαλέσουν. 

Στην ερώτηση 28, η πλειοψηφία, 83,1% απάντησε σωστά, διαφωνώντας ότι η δηµιουργία 
οροσειρών οφείλεται στη διάνοιξη των ωκεανών, και το 16,9%, απάντησε λάθος.  
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Στην ερώτηση 29, οι µαθητές/-ήτριες είναι κατά 84,8% σίγουροι ότι γνωρίζουν πού 
οφείλεται η δηµιουργία των οροσειρών, όµως από τις προηγούµενες απαντήσεις τους 
προκύπτει ότι ένας στους δύο γνωρίζει πού πραγµατικά οφείλεται η δηµιουργία των 
οροσειρών.  

 

Ερώτηση 30: «Σε ποιον γεωλογικό αιώνα βρισκόµαστε σήµερα;» 

Πίνακας 5.3.13. Απάντηση στην ερώτηση 30 

 Συχνότητες Ποσοστά 
Προτεροζωικός 180 12 
Παλαιοζωικός 149 9,9 
Μεσοζωικός 378 25,2 
Καινοζωικός 795 52,9 
Σύνολο 1502 100 

Η πλειοψηφία, 52,9% απάντησε σωστά, επιλέγοντας τον Καινοζωικό αιώνα. Περίπου οι 
µισοί µαθητές δίνουν λανθασµένη απάντηση και µάλιστα περίπου ένας/µία στους/ις 
τέσσερις µαθητές/-ήτριες πιστεύει ότι βρισκόµαστε στον Μεσοζωικό αιώνα. Τελικά, το 47% 
των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 
5.4. Συµπεράσµατα Αναλύσεων που Αφορούν τις Γεωλογικές Γνώσεις των 
Μαθητών/τριών 

Όσον αφορά τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις λιθοσφαιρικές πλάκες οι 
περισσότεροι/-ες αναγνωρίζουν ότι οι κόκκινες γραµµές στον χάρτη που τους δόθηκε 
συµβολίζουν τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το ποσοστό των σωστών απαντήσεων 
είναι σχεδόν 70%. Βέβαια, υπάρχει και ένα ποσοστό 30% των µαθητών/τριών οι οποίοι 
απάντησαν λάθος και διχάστηκαν ουσιαστικά µεταξύ των απαντήσεων «Όρια ηπείρων» και 
«Όρια ωκεανών». Αυτό σηµαίνει ότι αυτό το ποσοστό των µαθητών/τριών δε γνωρίζει τον 
τρόπο µε τον οποίο απεικονίζονται οι λιθοσφαιρικές πλάκες στο χάρτη και συγχέει την 
απεικόνισή τους µε τα όρια των ηπείρων ή των ωκεανών.  

Όσον αφορά τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών που συνδέονται µε την Ελλάδα, οι 
περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 70%, γνωρίζουν ότι βρίσκεται στα όρια της 
Ευρασιατικής και Αφρικανικής λιθοσφαιρικής πλάκας, ενώ το 30% των µαθητών/τριών που 
δε γνωρίζει, πιστεύει ότι η Ελλάδα βρίσκεται είτε στα όρια της Ινδικής και Αφρικανικής είτε 
στα όρια της Αφρικανικής και της Νοτίου Αµερικής. Επίσης, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-
ήτριες, περίπου το 60%, απάντησαν σωστά ότι οι λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε 
την Ελλάδα συγκρούονται/ συγκλίνουν, ενώ ένα ποσοστό 40% πιστεύει λανθασµένα ότι 
κάνουν άλλες κινήσεις, δηλαδή είτε κινούνται πλευρικά, το 25%, είτε αποµακρύνονται, το 
13%.  

Συνεχίζοντας µε απόψεις που σχετίζονται µε την Ελλάδα ζητήθηκε η γνώµη των 
µαθητών/τριών για κάποιες ιδιαίτερες για την πατρίδα µας περιοχές, όπως η Μεσόγειος και 
η Πίνδος. Ποσοστό 40% απάντησε σωστά ότι το γεωλογικό µέλλον της Μεσογείου είναι η 
εξαφάνισή της, ενώ το 60% των µαθητών απαντά λανθασµένα, µε τις απαντήσεις «θα 
εξαφανιστεί», «δεν θα αλλάξει σε µέγεθος» και «δεν θα συµβεί τίποτα» να έχουν ποσοστά, 
24%, 17% και 18% αντίστοιχα. Η πλειοψηφία των µαθητών/ριών (~60%), δεν έχει 
επίγνωση των γεωλογικών διεργασιών που συµβαίνουν στην ευρύτερη περιοχή της 
Μεσογείου µε τη σύγκλιση των δύο λιθοσφαιρικών πλακών.  

Το ίδιο συµβαίνει και µε την ηλικία της Πίνδου. Ποσοστό 40% απάντησε σωστά ότι η 
Πίνδος είναι νεότερη ως οροσειρά σε σχέση µε τις οροσειρές της Βόρειας Ευρώπης, ενώ 
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το 60%, απαντά λανθασµένα, όπου φαίνεται ότι δεν γνωρίζει την ηλικία και µάλιστα το 
ποσοστό που απάντησε παλαιότερη είναι 37%. Αυτό επιβεβαιώνει για άλλη µια φορά ότι οι 
µαθητές/-ήτριες δεν γνωρίζουν την γεωλογική ιστορία της περιοχής και τις γεωλογικές 
διεργασίες που οδήγησαν στη σηµερινή της µορφή. Επίσης, φαίνεται πως δεν έχουν 
αντιληφθεί και τη διάσταση του γεωλογικού χρόνου. Μάλιστα σε ερώτηση για τον 
γεωλογικό χρόνο, µπορεί ο Καινοζωικός αιώνας να συγκεντρώνει το µεγαλύτερο ποσοστό, 
το οποίο βρίσκεται οριακά πάνω από το 50%, ο Μεσοζωικός αιώνας από την άλλη, ο 
αιώνας της µαζικής εξαφάνισης των ειδών κυρίως της ξηράς αλλά και των δεινοσαύρων, 
συγκεντρώνει ποσοστό 25%, περίπου το ¼ των µαθητών/τριών. 

Όσον αφορά ζητήµατα σεισµικότητας, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 
60%, γνωρίζουν ότι η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών 
πλακών και το 75% των µαθητών/τριών ότι η κατανοµή των σεισµών δεν συµπίπτει µε τα 
όρια των ηπείρων και µε τα όρια των ωκεανών. Επιπλέον, ένα µεγαλύτερο ποσοστό, το 
85%, ορθά θεωρεί ότι η κατανοµή των σεισµών δεν είναι τυχαία. Σε αυτό το σηµείο 
εντοπίζονται παρανοήσεις από µερίδα του δείγµατος µε περίπου το 25% των 
µαθητών/τριών να πιστεύει ότι η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των 
ωκεανών ή/ και των ηπείρων και το 40% ότι οι λιθοσφαιρικές πλάκες δεν συνδέονται µε τη 
σεισµικότητα, το 65% ότι οι περισσότεροι σεισµοί συµβαίνουν στο εσωτερικό των ηπείρων 
και το 80% ότι σεισµικότητα δεν έχει σχέση µε την ορογένεση. Η πλειοψηφία φαίνεται ότι 
δεν γνωρίζει τις επιπτώσεις της σεισµικής δραστηριότητας στη γεωµορφολογία. 

Επίσης, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 60%, απάντησαν σωστά ότι οι 
σεισµοί και τα ηφαίστεια οφείλονται σε ενδογενείς δυνάµεις, µε το υπόλοιπο ποσοστό να 
κατανέµεται στις υπόλοιπες επιλογές, µε δεύτερη δηµοφιλέστερη απάντηση «Στις 
δραστηριότητες των ανθρώπων» µε 12,4%, ακολουθούν οι «Εξωγενείς δυνάµεις» µε 
11,9%, το «∆ε γνωρίζω» µε 8,8% και τέλος η «Περιστροφή και η περιφορά της Γης» µε 
8,4%. Περίπου διακόσια άτοµα από το δείγµα πιστεύουν ότι οι άνθρωποι µε τις 
δραστηριότητές τους µπορούν να προκαλέσουν τέτοια φαινόµενα. Βέβαια, η ανθρώπινη 
δραστηριότητα µπορεί να προκαλέσει δονήσεις στο έδαφος, αλλά η ερώτηση υπονοούσε 
ότι υπάρχει κοινό αίτιο δηµιουργίας των σεισµών και των ηφαιστείων κι αυτό έπρεπε να 
απαντήσουν οι µαθητές/-ήτριες. 

Όσον αφορά τις απόψεις των µαθητών/τριών για την ηφαιστειότητα, η πλειοψηφία γνωρίζει 
ότι η κατανοµή της δεν είναι τυχαία (80%) κι ότι δεν συµπίπτει ούτε µε τα όρια των ηπείρων 
(72%), ούτε µε τα όρια των ωκεανών (77%). Ανάλογα ποσοστά παρατηρήθηκαν και 
προηγουµένως µε τη σεισµικότητα. Άξιο λόγου είναι το γεγονός ότι διαφωνούν και για την 
ταύτιση της κατανοµής της ηφαιστειότητας µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών σε 
ποσοστό 60%, παρόλο που οι περισσότεροι/-ες συµφώνησαν µε την ταύτιση της 
σεισµικότητας µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Το πιο πιθανό είναι να µην έχουν 
συνδυάσει µεταξύ τους τα δύο αλληλένδετα φαινόµενα και γι’ αυτό το λόγο θεωρούν ότι δεν 
έχουν κοινό γενεσιουργό αίτιο. 

Επίσης, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 65%, υποστηρίζουν λανθασµένα 
ότι στο εσωτερικό των ηπείρων υπάρχουν τα περισσότερα ηφαίστεια κι παρόµοιο ποσοστό 
διαφώνησε ότι τα περισσότερα ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια. Παρατηρείται η ίδια 
παρανόηση όπως και στη σεισµικότητα όπου τα ποσοστά των µαθητών/τριών είναι 
ανάλογα. Τα περισσότερα ηφαίστεια όπως και οι σεισµοί είναι υποθαλάσσια, αλλά οι 
µαθητές/-ήτριες φαίνεται να µην το γνωρίζουν αυτό. 

Στη συνέχεια, όσον αφορά τη γεωµορφολογία της Ευρώπης και της ευρύτερης περιοχής, οι 
περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι το ανάγλυφο είναι εντονότερο στο νότιο 
µέρος. Το ποσοστό τους, παρόλα αυτά, είναι οριακά κάτω 50%. Αυτό σηµαίνει ότι µόνο 
ένας στους δύο µπόρεσε να διαβάσει ορθά τον γεωµορφολογικό χάρτη που τους δόθηκε 
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πριν απαντήσουν. Επίσης, περίπου το 30%, επιλέγει τις Ελβετικές Άλπεις ως τα ψηλότερα 
βουνά της Ευρώπης, ενώ η σωστή απάντηση, δηλαδή ο Καύκασος συγκεντρώνει το 
µικρότερο ποσοστό, 20%. Η πλειοψηφία των µαθητών/τριών δεν γνώριζε τη σωστή 
απάντηση αλλά δεν ερµήνευσε και σωστά το υπόµνηµα του χάρτη στο οποίο συνδέονται 
τα χρώµατα µε τα υψόµετρα.  

Επιπλέον, οι µαθητές/-ήτριες δεν αποδίδουν το χαµηλό ανάγλυφο της Ευρώπης σε κανένα 
από τα αίτια που τους προτάθηκαν όπως, παγετώνες, ζωντανούς οργανισµούς, 
ηφαιστειακή δράση και πρόσφατες ορογενέσεις. ∆ιαφωνούν µε όλες τις επιλογές µε 
ποσοστά άνω του 60%. Οι µαθητές/-ήτριες που πιστεύουν ότι οι παγετώνες ή/ και οι 
ζωντανοί οργανισµοί ευθύνονται για το χαµηλό ανάγλυφο της Ευρώπης είναι µειοψηφία, 
περίπου 30% του δείγµατος. Φαίνεται ότι δεν έχουν προβληµατιστεί ποτέ για τη 
γεωµορφολογική διαβάθµιση του Ευρωπαϊκού αναγλύφου ούτε έχουν αναρωτηθεί ποτέ για 
τα αίτιά της.  

Συνεχίζοντας µε απόψεις µαθητών/τριών γενικότερα για τη γεωµορφολογία, οι µαθητές/-
ήτριες, απορρίπτουν όλες τις επιλογές που τους δόθηκαν ως αίτια για τη δηµιουργία των 
οροσειρών, όπως τη µετακίνηση των ηπείρων µε ποσοστό 67% και καλά κάνουν, τη 
διάνοιξη των ωκεανών µε ποσοστό 83% και καλά κάνουν, τις εξωγενείς δυνάµεις µε 
ποσοστό 77% και καλά κάνουν, αλλά και τις ενδογενείς δυνάµεις που είναι και η σωστή 
απάντηση µε ποσοστό 50,3%. Από τις απαντήσεις, φαίνεται ότι περίπου το 1/3 του 
δείγµατος, κλίνει προς την άποψη ότι η µετακίνηση των ηπείρων είναι το αίτιο για τη 
δηµιουργία οροσειρών (αφού το ένα τρίτο περίπου, 490 άτοµα, πιστεύει ότι η δηµιουργία 
των οροσειρών οφείλεται στη µετακίνηση των ηπείρων). Παρόµοια εντύπωση για 
λανθασµένη ταύτιση των ηπείρων µε τις λιθοσφαιρικές πλάκες αφήνουν και προηγούµενες 
επιλογές τους, όπου 418 άτοµα πιστεύουν ότι η κατανοµή της ηφαιστειότητα ταυτίζεται µε 
τα όρια των ηπείρων και 403 άτοµα, ότι η σεισµικότητα ταυτίζεται µε τα όρια των ηπείρων. 
Όσον αφορά την οριακή πλειοψηφία της σωστής απάντησης (50,3%) µε τις ορογενέσεις να 
αποδίδονται στις ενδογενείς δυνάµεις δείχνει ότι µόνο ένα στους δύο γνωρίζει την έννοια 
των ενδογενών δυνάµεων και των επιπτώσεών τους στη γεωµορφολογία. 

Συνοψίζοντας, οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες φαίνεται να είναι µην είναι ιδιαίτερα 
εξοικειωµένοι µε την απεικόνιση των λιθοσφαιρικών πλακών στον χάρτη, αφού µόνον ένας 
στους δύο επιλέγει τη σωστή απάντηση, κι ένα σηµαντικό µέρος τους δείγµατος (~75%) 
συγχέει την απεικόνισή τους µε τα όρια των ηπείρων ή των ωκεανών. Περίπου η ίδια 
πλειοψηφία (70%) γνωρίζει τις λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε την Ελλάδα και τις 
κινήσεις τις οποίες επιτελούν. Παρόλα αυτά, αυτοί/ές που υποψιάζονται το γεωλογικό 
µέλλον της Μεσογείου, λόγω της σύγκλισης των συγκεκριµένων πλακών είναι σηµαντικά 
λιγότεροι, κάτω από τους/τις µισούς/σές. Την άγνοια των γεωλογικών διεργασιών που 
συµβαίνουν στην περιοχή επιβεβαιώνει και η πλειοψηφία των µαθητών/τριών που δεν 
γνωρίζει την ηλικία της Πίνδου (~60%) σχετικά µε τις υπόλοιπες οροσειρές της Βόρειας 
Ευρώπης, ενώ υπάρχει και άγνοια της διάστασης του γεωλογικού χρόνου, µε µόλις 
ένας/µία στους/στις δύο µαθητές/-ήτριες να γνωρίζει ότι βρισκόµαστε στον Καινοζωικό 
αιώνα.  

Στα ζητήµατα σεισµικότητας, έξι στους/στις δέκα µαθητές/-ήτριες έχουν επίγνωση ότι η 
κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών και η δηµιουργία 
τους οφείλεται σε ενδογενείς δυνάµεις. Μεγαλύτερο ποσοστό ακόµα, παρατηρεί ότι η 
κατανοµή δεν είναι τυχαία αλλά ακολουθεί συγκεκριµένη γραµµικότητα (~85%). Από την 
άλλη, οι περισσότεροι/ρες έχουν τη λανθασµένη εντύπωση ότι οι περισσότεροι σεισµοί 
συµβαίνουν στο εσωτερικό των ηπείρων και ότι η κατανοµή τους δε σχετίζεται µε τη 
ορογένεση. 
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Παρόµοια είναι τα ευρήµατα κι όσον αφορά την ηφαιστειότητα. Οι µαθητές/-ήτριες κι εδώ 
συµφωνούν ότι η κατανοµή της δεν είναι τυχαία (~80%), αλλά και ορθά δεν την ταυτίζουν 
ούτε µε τα όρια των ηπείρων, ούτε µε τα όρια των ωκεανών (~75%), αλλά λανθασµένα 
ούτε και µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. Φαίνεται να µην συνδέουν τα δύο 
φαινόµενα µεταξύ τους (σεισµούς και ηφαίστεια), παρόλο που η πλειοψηφία γνωρίζει ότι 
και τα δύο οφείλονται σε ενδογενείς δυνάµεις. Επίσης, όπως και στη σεισµικότητα, 
θεωρούν λανθασµένα ότι τα περισσότερα ηφαίστεια βρίσκονται στο εσωτερικό των 
ηπείρων κι όχι υποθαλάσσια. 

Τέλος, για τη γεωµορφολογία της Ευρώπης, παρατηρείται αδυναµία στην ερµηνεία του 
γεωµορφολογικού χάρτη αλλά και έλλειµµα γνώσεων όσον αφορά τα αίτια που οδήγησαν 
στο συγκεκριµένο ανάγλυφο αλλά και τα υψόµετρα των σηµαντικότερων ορέων της 
Ευρώπης. Ειδικά για την ορογένεση υπάρχουν σηµαντικές παρανοήσεις, µε µόλις ένας/µία 
στους/στις δύο να αποδίδει τη δηµιουργία της στις ενδογενείς δυνάµεις. Σε αυτές τις 
δυνάµεις οι µαθητές/-ήτριες απέδωσαν προηγουµένως, τη δηµιουργία των σεισµών και 
των ηφαιστείων, αλλά είναι φανερό ότι δε συνδέουν την ορογένεση µε τα φαινόµενα αυτά. 

Το γεγονός ότι υπάρχουν παρανοήσεις όσον αφορά τις ενδογενείς δυνάµεις συµφωνεί µε 
τη βιβλιογραφία (Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ ∆αρόπουλος, 2006˙ Steer, 
Knight, Owens & McConnell, 2018) όπου οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να µην έχουν σαφή 
αντίληψη για το εσωτερικό της Γης και η κατανόηση για αυτές τις διεργασίες να είναι 
περιορισµένη. Τα ευρήµατα της έρευνας συµφωνούν και µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει 
ότι οι µαθητές/-ήτριες δυσκολεύονται να αναφέρουν τους βασικούς µηχανισµούς που 
εξηγούν τις αλλαγές στη Γη (Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015) αλλά παρουσιάζουν και 
µειωµένη αναπαραστατική ικανότητα όσον αφορά µεµονωµένα συστήµατα φυσικών 
επιστηµών (Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015) και γενικότερες έννοιες όπως είναι η 
σφαιρικότητα της Γης (Σπυράτος & Χαλκιά, 2007).  

Ένα ζήτηµα που αναδεικνύεται µέσω της παρούσας έρευνας είναι η υστέρηση των 
µαθητών/τριών σε θέµατα αντίληψης της γεωµορφολογίας. Τα ευρήµατα δείχνουν ότι εκτός 
από έλλειµµα γεωλογικής γνώσης και αδυναµία στην κατανόηση δισδιάστατων χαρτών, 
όπως φαίνεται και βιβλιογραφικά στους Αποστολοπούλου κ.α. (2009) οι µαθητές/-ήτριες 
αδυνατούν να σκεφτούν γεωµορφολογικά και να ερµηνεύσουν τα αίτια που οδήγησαν σε 
ένα συγκεκριµένο ανάγλυφο. Στην προηγούµενη ενότητα εντοπίστηκαν παρανοήσεις στην 
αντίληψη στου χώρου και σε θέµατα χωρικών προτύπων, όπως και στους Likouri et al. 
(2017), γεγονός που τους δυσκολεύει στο να αντιληφθούν και το ανάγλυφο ενός τόπου.  

Φαίνεται ότι έχουν κάποια γνώση για θεωρητικά ζητήµατα, όπως τις λιθοσφαιρικές πλάκες 
και τους σεισµούς, όµως, η γεωλογική τους αναζήτηση σταµατάει εκεί χωρίς να 
προβληµατίζονται ιδιαίτερα για τα υπόλοιπα γεωλογικά θέµατα (ηφαιστειότητα, ορογένεση) 
που προκύπτουν από την κίνηση αυτή και τις επιπτώσεις της στη γεωµορφολογία. 
∆είχνουν να µην µπορούν να συνδέσουν τις µηχανικές κινήσεις των πλακών µε  
χαρακτηριστικές γεωµορφές, στην επιφάνεια της Γης (βουνά, πεδιάδες, θάλασσες) ενώ 
υπάρχει και δυσκολία στην αντίληψης της χωρικής έκτασης των φαινοµένων, γεγονός που 
επιβεβαιώνεται και από τη βιβλιογραφία (Τσουνάκος κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 
2007˙ Dickerson et al., 2005˙ ∆αρόπουλος, 2006). Το παράδοξο είναι ότι οι µαθητές/-ήτριες 
είναι κατά 84,8% σίγουροι ότι γνωρίζουν πού οφείλεται η δηµιουργία των οροσειρών, όµως 
προκύπτει ότι ένας/µία στους/στις δύο γνωρίζει πού πραγµατικά οφείλεται η δηµιουργία 
τους. 

Το γεγονός αυτό συνδέεται µε τα ευρήµατα της προηγούµενης ενότητας, όπου οι µαθητές/-
ήτριες δυσκολεύονται να ερµηνεύσουν στοιχεία που βλέπουν σε κάποιο χάρτη, ενώ 
ανακαλούν ευκολότερα αυτά που έχουν µάθει από µνήµης. Τα παραπάνω συµφωνούν µε 
τη βιβλιογραφία που συνδέει τη χωρική αντίληψη µε τη γεωλογική ιστορία, όπου ο 
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Γεωλόγος θα πρέπει να παρατηρήσει τις επιφανειακές εµφανίσεις των σχηµατισµών και 
την τοπογραφία της περιοχής και να αναπαραστήσει τους σχηµατισµούς του παρελθόντος 
(Atit et al., 2020˙ Terlecki, 2004).  

Τέλος, όσον αφορά τον γεωλογικό χρόνο, τα ευρήµατα της έρευνας συµφωνούν µε τη 
βιβλιογραφία (Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015), η οποία υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες 
αδυνατούν να αντιληφθούν τις µεγάλες µονάδες που περιέχει ο γεωλογικός χρόνος, ενώ 
δείχνουν να παρερµηνεύουν τη διάρκειά τους, γεγονός που οι συγγραφείς αποδίδουν στον 
εξοβελισµό της ενότητας αυτής από τη διδακτέα ύλη παρόλο που περιέχεται στο σχολικό 
βιβλίο. 

 

5.5. Η επίδοση των Μαθητών/τριών σε όλες τις ερωτήσεις που αφορούν τις 
Γεωλογικές τους Γνώσεις ως ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωλογικών Γνώσεων 

Σε αυτό το σηµείο οι παραπάνω ερωτήσεις κωδικοποιήθηκαν σε «Σωστό» και «Λάθος», 
όπου η σωστή απάντηση καταχωρήθηκε ως «Σωστό» και όλες οι λανθασµένες 
καταχωρήθηκαν ως «Λάθος». Ως εκ τούτου, τµήµα του ερωτηµατολογίου που αφορά 
αποκλειστικά γεωλογικές έννοιες µετατράπηκε σε δοκιµασία (τεστ) γεωλογικών γνώσεων. 
Στη συνέχεια παρουσιάζονται τα αποτελέσµατα. 

 

Πίνακας 5.5.1. Σύνολο µαθητών/τριών 

Έγκυρες 1502 Απαντήσεις µαθητών/τριών 
Εκλιπούσες 0 

 

Πίνακας 5.5.2. Επίδοση στην δοκιµασία (τεστ) γεωλογικών γνώσεων  

Ποσοστά 
σωστών  

απαντήσεων 

Αριθµός µαθητών/-τριών 
που απάντησαν τα 

ποσοστά της πρώτης 
στήλης 

Ποσοστό µαθητών/-
τριών που είχε την 

επίδοση της 
πρώτης στήλης 

Αθροιστικ
ά 

Ποσοστά 
Ποσοστά σωστών  

απαντήσεων 
24,14 3 0,2 0,2 0,2 
27,59 8 0,5 0,5 0,7 
31,03 19 1,3 1,3 2 
34,48 47 3,1 3,1 5,1 
37,93 75 5 5 10,1 
41,38 94 6,3 6,3 16,4 
44,83 136 9,1 9,1 25,4 
48,28 161 10,7 10,7 36,2 
51,72 156 10,4 10,4 46,5 
55,17 157 10,5 10,5 57 
58,62 133 8,9 8,9 65,8 
62,07 94 6,3 6,3 72,1 
65,52 92 6,1 6,1 78,2 
68,97 101 6,7 6,7 85 
72,41 52 3,5 3,5 88,4 
75,86 67 4,5 4,5 92,9 
79,31 41 2,7 2,7 95,6 
82,76 34 2,3 2,3 97,9 
86,21 16 1,1 1,1 98,9 
89,66 7 0,5 0,5 99,4 
93,10 6 0,4 0,4 99,8 
96,55 3 0,2 0,2 100 
Σύνολο 1502 100 100  
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∆ιάγραµµα 5.5.1. Επίδοση στην δοκιµασία (τεστ) γεωλογικών γνώσεων  

 

 

Πίνακας 5.5.3. Ποσοστά µαθητών/τριών που απάντησαν πάνω από τη βάση 
 Συχνότητες Ποσοστά Αθροιστικά ποσοστά 
Κάτω από τη βάση 543 36,2 36,2 
Πάνω από τη βάση 959 63,8 100,0 
Σύνολο 1502 100,0  

 

∆ιάγραµµα 5.5.2. Μαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση 

 

 

 

 

 

 

 

 

Πίνακας 5.5.4. Ποσοστά µαθητών/τριών που αρίστευσαν µε βαθµολογία άνω του 85% 

 Συχνότητες Ποσοστά Αθροιστικά ποσοστά 
Όχι άριστα 1470 97,9 97,9 
Άριστα 32 2,1 100,0 
Σύνολο 1502 100,0  
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∆ιάγραµµα 5.5.3. Μαθητές/-ήτριες που αρίστευσαν 

 

 

 

 

 

 

 

Οι µαθητές/-ήτριες που απάντησαν πάνω από τη βάση είναι περίπου το 64% του 
δείγµατος και αυτοί που αρίστευσαν είναι µόλις το 2%. >35% του δείγµατος δεν κατάφερε 
να ανέβει πάνω από τη βάση, παρόλο που τα θέµατα που διερευνήθηκαν έχουν διδαχθεί 
στις τάξεις του Γυµνασίου. 

 

5.5.1. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. Οι ερωτήσεις στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν µε όλες 
τις λάθος απαντήσεις να έχουν την τιµή 0 και τις σωστές να έχουν την τιµή 1. 

 

Πίνακας 5.5.1.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 
Έγκυρες 1502 100 
Εκλιπούσες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 5.5.1.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's 
Alpha 

N of 
Items 

,618 29 

 

Πίνακας 5.5.1.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance 
if Item Deleted 

Corrected Item-
Total 

Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
Ερώτηση 1: Τι κατά τη γνώµη σας 
συµβολίζει η κόκκινη γραµµή; (Σωστό: 
Τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών) 

15,58 13,698 ,348 ,592 

Ερώτηση 2: Η κατανοµή σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια των ηπείρων; 
(Σωστό: Όχι) 

15,53 14,648 ,079 ,620 

Ερώτηση 3: Η κατανοµή σεισµών 15,48 14,350 ,187 ,609 

Όχι άριστα 
Άριστα 
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συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών; 
(Σωστό: Όχι) 
Ερώτηση 4: Η κατανοµή σεισµών 
συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών 
πλακών; (Σωστό: Ναι) 

15,66 13,456 ,393 ,586 

Ερώτηση 5: Η κατανοµή σεισµών είναι 
τυχαία; (Σωστό: Όχι) 

15,41 14,645 ,128 ,614 

Ερώτηση 6: Στο εσωτερικό των ηπείρων 
οι σεισµοί είναι ελάχιστοι; (Σωστό: Ναι) 

15,91 13,805 ,303 ,597 

Ερώτηση 7: Η κατανοµή των σεισµών 
συµπίπτει µε τις µεγαλύτερες οροσειρές 
στον κόσµο; (Σωστό: Ναι) 

16,04 14,473 ,148 ,613 

Ερώτηση 8: Η κατανοµή της 
ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των 
ηπείρων; (Σωστό: Όχι) 

15,54 14,989 -,023 ,630 

Ερώτηση 9: Η κατανοµή της 
ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των 
λιθοσφαιρικών πλακών; (Σωστό: Ναι) 

15,86 13,809 ,291 ,598 

Ερώτηση 10: Η κατανοµή της 
ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των 
ωκεανών; (Σωστό: Όχι) 

15,49 14,579 ,110 ,616 

Ερώτηση 11: Η κατανοµή της 
ηφαιστειότητας είναι τυχαία; (Σωστό: 
Όχι) 

15,46 14,577 ,125 ,615 

Ερώτηση 12: Στο εσωτερικό των 
ηπείρων τα ηφαίστεια είναι ελάχιστα; 
(Σωστό: Ναι) 

15,92 14,253 ,177 ,610 

Ερώτηση 13: Τα περισσότερα ηφαίστεια 
είναι υποθαλάσσια; (Σωστό: Ναι) 

15,89 14,159 ,198 ,608 

Ερώτηση 14: Στα όρια ποιων 
λιθοσφαιρικών πλακών βρίσκεται η 
Ελλάδα; (Σωστό: Ευρασιατικής και 
Αφρικανικής) 

15,56 13,753 ,337 ,594 

Ερώτηση 15: Πώς κινούνται οι 
λιθοσφαιρικές πλάκες που συνδέονται µε 
την Ελλάδα; (Σωστό: 
Συγκρούονται/Συγκλίνουν) 

15,65 14,248 ,170 ,611 

Ερώτηση 16: Πού οφείλονται οι σεισµοί 
και τα ηφαίστεια; (Σωστό: Ενδογενείς 
δυνάµεις) 

15,68 13,364 ,417 ,583 

Ερώτηση 17: Ποιο πιστεύετε ότι θα είναι 
το γεωλογικό µέλλον της Μεσογείου 
θάλασσας; (Σωστό: Θα εξαφανιστεί) 

15,85 14,012 ,232 ,604 

Ερώτηση 18: Παρατηρείστε το 
γεωµορφολογικό χάρτη της Ευρώπης κι 
απαντήστε σε ποιο τµήµα της Ευρώπης 
το ανάγλυφο είναι εντονότερο; (Σωστό: 
Στο νότιο) 

15,77 13,717 ,309 ,596 

Ερώτηση 19: Ποια βουνά της Ευρώπης 
είναι ψηλότερα; (Σωστό: Ο Καύκασος) 

16,07 14,672 ,092 ,618 

Ερώτηση 20: Το χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε παγετώνες; 
(Σωστό: Ναι) 

16,00 14,736 ,054 ,622 

Ερώτηση 21: Το χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε ηφαιστειακή 
δράση; (Σωστό: Ναι) 

15,59 14,457 ,121 ,616 

Ερώτηση 22: Το χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε πρόσφατες 
ορογενέσεις; (Σωστό: Όχι) 

15,65 15,170 -,078 ,637 

Ερώτηση 23: Το χαµηλό ανάγλυφο της 
Ευρώπης οφείλεται σε παγετώνες και σε 
ζωντανούς οργανισµούς; (Σωστό: Ναι) 

15,88 14,487 ,105 ,618 

Ερώτηση 24: Σε σχέση µε τις οροσειρές 15,86 14,442 ,115 ,617 
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της Βόρειας Ευρώπης (Σκανδιναβικές 
Άλπεις, Ουράλια κλπ) η Πίνδος είναι 
νεότερη ή παλαιότερη; (Σωστό: Νεότερη) 
Ερώτηση 25: Η δηµιουργία οροσειρών 
οφείλεται στη µετακίνηση των ηπείρων; 
(Σωστό: Όχι) 

15,59 15,262 -,101 ,638 

Ερώτηση 26: Η δηµιουργία οροσειρών 
οφείλεται στις εξωγενείς δυνάµεις; 
(Σωστό: Όχι) 

15,49 14,706 ,071 ,620 

Ερώτηση 27: Η δηµιουργία οροσειρών 
οφείλεται στις ενδογενείς δυνάµεις; 
(Σωστό: Ναι) 

15,77 13,476 ,377 ,588 

Ερώτηση 28: Η δηµιουργία οροσειρών 
οφείλεται στη διάνοιξη των ωκεανών; 
(Σωστό: Όχι) 

15,43 14,580 ,136 ,614 

Ερώτηση 30: Σε ποιον γεωλογικό αιώνα 
βρισκόµαστε σήµερα; (Σωστό: 
Καινοζωικός) 

15,73 13,555 ,355 ,590 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των παραπάνω δηλώσεων χρησιµοποιήθηκε ο 
δείκτης Cronbach’s alpha. Χρησιµοποιήθηκαν 29 απαντήσεις από αντίστοιχο αριθµό 
ερωτήσεων. Τα αποτελέσµατα δείχνουν αποδεκτό δείκτη εσωτερικής αξιοπιστίας α= 0.624 
κι αν αφαιρεθεί η ερώτηση εάν η δηµιουργία των οροσειρών οφείλεται στη µετακίνηση των 
ηπείρων, ο δείκτης βελτιώνεται στο 0.643 ~ 0.65, που σηµαίνει ότι υπάρχει ικανοποιητική 
αξιοπιστία και εσωτερική συνοχή στις απαντήσεις των µαθητών/τριών. 

 

5.5.2. Συµπεράσµατα από την Γεωλογική ∆οκιµασία (Τεστ) 

Παρατηρείται ότι πάνω από τη βάση απάντησε ένα σηµαντικό ποσοστό των 
µαθητών/τριών περίπου 64%, αλλά αυτοί/ές που αρίστευσαν είναι πολύ λίγοι/-ες, µόλις το 
2,1%, 32 άτοµα. Περίπου τα ίδια ποσοστά σηµειώθηκαν και στη γεωγραφική δοκιµασία 
(τεστ), αλλά εκεί οι άριστοι ήταν 4%, περίπου 20 άτοµα περισσότερα. Αυτό σηµαίνει ότι οι 
µαθητές/-ήτριες δυσκολεύτηκαν περισσότερο στις ερωτήσεις Γεωλογίας, γεγονός που 
συµφωνεί και µε τη βιβλιογραφία, που δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες δυσκολεύονται µε τις 
γεωλογικές έννοιες  (Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 
2015˙ Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015˙ Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Τσουνάκος κ.α. 2010˙ 
Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ Dickerson et al., 2005˙ Atit et al., 2020˙ Terlecki, 2004).  

Στη συνέχεια παρουσιάζονται συσχετίσεις της επίδοσης των µαθητών/τριών στη γεωλογική 
δοκιµασία (τεστ) µε διάφορες κατηγορίες, όπως το φύλο, την τοποθεσία του σχολείου, τη 
µόρφωση των γονιών τους, διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών που παίζουν και τέλος µε τις 
δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους. Μεταξύ παιδιών διαφορετικού φύλου δεν 
υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) της 
Γεωλογίας, αλλά υπάρχουν µε τις υπόλοιπες κατηγορίες όπως φαίνεται παρακάτω. Στη 
συνέχεια παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

 

5.6. Συσχέτιση Επίδοσης στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωλογίας µε την Τοποθεσία του 
Σχολείου 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας 
µε την τοποθεσία του σχολείου των παιδιών µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-
test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση επίδοσης των 
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µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου τους (σχολείο βρίσκεται σε αστική περιοχή 
και σχολείο σε ηµιαστική ή αγροτική περιοχή). Ο αριθµός των ερωτήσεων Γεωλογίας είναι 
29, εποµένως το µέσον είναι το 14,5. Ως εκ τούτου, όταν κάποιος/α µαθητής/-ήτρια έχει 
>14,5 βρίσκεται πάνω από το µέσον. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση οι «Αστικές 
περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ηµιαστικές/αγροτικές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι 
θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 5.6.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε την 
τοποθεσία του σχολείου τους 

 Τοποθεσία Σχολείου N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Αστικές περιοχές 870 16,48 4,042 ,137 ∆οκιµασία (τεστ) 

Γεωλογίας Ηµιαστικές /Αγροτικές 632 15,97 3,646 ,145 

 

Πίνακας 5.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

10,583 ,001 2,536 1432,044 ,011 ,506 ,200 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους  µεταξύ 
µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών σχολείων ηµιαστικοαγροτικών 
περιοχών, στη γεωλογική δοκιµασία (τεστ), t(1432)= 2.536, p< 0.05 µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες σχολείων αστικών περιοχών (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους 
µέσους όρους από τους/τις µαθητές/-ήτριες σχολείων ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (16.50±4.0 και 16.00±4.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το 
θετικό πρόσηµο του t. 

Το γεγονός ότι στην παρούσα έρευνα τα παιδιά αστικών περιοχών υπερτερούν στη 
δοκιµασία (τεστ) γεωλογικών γνώσεων των παιδιών από ηµιαστικοαγροτικές περιοχές 
συµφωνεί µε µέρος της βιβλιογραφίας που συνδέει την τοποθεσία σχολείου, ως εκ τούτου 
και κατοικίας, µε τις επιδόσεις µε τα παιδιά των αστικών περιοχών να έχουν καλύτερες 
επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙  
Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ Zhang et 
al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ 
Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 
2017˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ 
Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙  Roscignio & Crowley, 2001˙ Young, 
1998˙ McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991).  

Επίσης, έρευνες υποστηρίζουν ότι τα παιδιά των αστικών περιοχών βοηθιούνται 
αποτελεσµατικότερα µε τη χρήση τρισδιάστατων χαρτών και µάλιστα τα κορίτσια 
υπερτερούν σε επιδόσεις έναντι των αγοριών (Apostolopoulou & Klonari, 2011). Στις 
περισσότερες περιπτώσεις η υστέρηση των µαθητών/τριών ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
οφείλεται σε έλλειψη εξοπλισµού, ελλιπή επιµόρφωση των καθηγητών/τριών και 
δασκάλων, εκπαιδευτικών πρακτικών και διοίκησης αλλά και συνδυασµό άλλων 
παραγόντων όπως η µόρφωση των γονέων και το οικονοµικό επίπεδο της οικογένειας.  
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Επίσης, η παρούσα έρευνα βρίσκεται σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν στα παιδιά της 
περιφέρειας να µην υπάρχει διαφοροποίηση ή να υπερτερούν σε επιδόσεις (Oyeromi et 
al., 2018˙ Manley, 2018˙ Mobashir, 2017˙ Bosede & Emiloju, 2013˙ Ajai & Imoko, 2013˙ 
Gmelch, G. & Gmelch, S. B., 2009˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Lee & McIntire, 2000, 1999). 
Κάποιες µάλιστα υποστηρίζουν ότι σε αγροτικές περιοχές που το οικονοµικό επίπεδο της 
οικογένειας ήταν υψηλό, οι επιδόσεις των παιδιών υπερτερούσαν παιδιών από αστικές 
περιοχές όπου το οικονοµικό επίπεδο της οικογένειας ήταν χαµηλότερο ( Stewart, 2009˙ 
Hopkins, 2005). Την κοινωνικοοικονοµική διάσταση θέτει και η έρευνα των Levine et al. 
(2005), όπου τα άτοµα που ανήκουν σε µέσο έως υψηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο 
έχουν καλύτερες επιδόσεις σε χωρικές ικανότητες από τα άτοµα που δεν ανήκουν. 

 

5.7. Συσχέτιση Επίδοσης στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωλογίας µε την Εκπαίδευση των 
γονέων 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας 
µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για 
ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση επίδοσης των µαθητών/τριών 
µε την εκπαίδευση των γονιών τους (γονείς που έχουν και οι δύο «χαµηλή» εκπαίδευση και 
γονείς που τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει «υψηλή» εκπαίδευση). Ο αριθµός των 
ερωτήσεων Γεωλογίας είναι 29, εποµένως το µέσον είναι το 14,5. Ως εκ τούτου, όταν 
κάποιος µαθητής/-ήτρια έχει >14,5 βρίσκεται πάνω από το µέσον. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 5.7.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε την 
εκπαίδευση των γονέων τους 

 
Εκπαίδευση Γονέων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 14,95 3,398 ,286 ∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο 
έχει υψηλή εκπαίδευση 

1361 16,40 3,910 ,106 

 

Πίνακας 5.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

8,884 ,003 -4,747 180,698 ,000 -1,449 ,305 

 

Η ανάλυση έδειξε ότι υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους στη 
δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας, t(181)= -4.747, p<0.001 µεταξύ µαθητών/τριών που και οι 
δύο γονείς τους έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση (∆ηµοτικό ή και Γυµνάσιο) και µαθητών/τριών 
που τουλάχιστον ένας από τους δύο γονείς έχουν «υψηλή» εκπαίδευση (Λύκειο ή και 
Πανεπιστήµιο), µε τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο (15.00±4.0 και 16.40±4.0 αντίστοιχα). 
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Συµπερασµατικά, οι µαθητές/-ήτριες των οποίων οι γονείς τους έχουν και οι δύο «χαµηλή» 
εκπαίδευση σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που τουλάχιστον ένας/µία έχει «υψηλή» 
εκπαίδευση είχαν χαµηλότερη βαθµολογία στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας, (15.00±4.0 
και 16.40±4.0 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Το παραπάνω συµπέρασµα συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που 
προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-
Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ 
Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 
2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 
2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 
2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 
1991). Στις περισσότερες από τις παραπάνω έρευνες γίνεται λόγος για χαµηλό 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας και προτείνονται πολιτικές ενίσχυσης της 
οικογένειας αλλά και αναδιάρθρωση της κοινωνικής και εκπαιδευτικής πολιτικής. Επίσης, 
προτάσσουν την ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και τη συνεργασία κοινωνικών φορέων. 

 

5.8. Συσχέτιση Επίδοσης στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωλογίας µε τα παιχνίδια που 
προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογία 
µε τα παιχνίδια που προτιµούν µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για 
ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση επίδοσης των µαθητών/τριών 
µε τα παιχνίδια που προτιµούν. Ο αριθµός των ερωτήσεων Γεωλογίας είναι 29, εποµένως 
το µέσον είναι το 14,5. Ως εκ τούτου, όταν κάποιος µαθητής/-ήτρια έχει >14,5 βρίσκεται 
πάνω από το µέσον. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. 

 

5.8.1. Παιχνίδια Στρατηγικής 

Πίνακας 7.8.1.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το αν 
παίζουν παιχνίδια στρατηγικής 

 
Παιχνίδια Στρατηγικής N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1070 15,95 3,740 ,114 ∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας Ναι 432 17,05 4,130 ,199 

 

Πίνακας 5.8.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

7,225 ,007 -4,796 731,323 ,000 -1,100 ,229 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και 
µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(731.323)= -4.796, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν 
παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους  Μ.Ο από τα παιδιά που 
παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (16.00±4.0 και 17.00±4.0 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία 
(Τεστ) της Γεωλογίας. 

 

5.8.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 5.8.2.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το αν 
παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια Γνώσεων και 
∆εξιοτήτων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1162 15,88 3,756 ,110 ∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας Ναι 340 17,56 4,050 ,220 

 

Πίνακας 5.8.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

5,292 ,022 -6,831 521,400 ,000 -1,679 ,246 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(521.4)= -6.831, p< 0.001 µε τα παιδιά 
που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους  Μ.Ο από τα παιδιά 
που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (15.88±4.0 και 17.56±4.0 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είχαν καλύτερη επίδοση στη 
δοκιµασία (Τεστ) της Γεωλογίας. 

 

5.8.3. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση την Απόδοσης των 
Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) της Γεωλογίας µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 
αθλητικά, ηλεκτρονικά παιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές στην επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ 
των παιδιών που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ 
των παιδιών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν, 
ενώ για τα πολεµικά παιχνίδια, για τα παιχνίδια περιπέτειας-δράσης, για τα ηλεκτρονικά 
παιχνίδια και για τα αθλητικά παιχνίδια δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές 
µεταξύ παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν. 

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες που δεν παίζουν, είχαν καλύτερη απόδοση στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας. Το 
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εύρηµα αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία (Brooks et al.,2016˙ Blasko et al., 2018), όπου 
τα παιχνίδια στρατηγικής φαίνεται να συµβάλλουν στην ενίσχυση της απόδοσης των 
µαθητών/τριών και όταν αυτά εµπεριέχουν και εικονική περιήγηση αυξάνουν τις χωρικές 
ικανότητες των παιδιών. Επιπλέον, βοηθούν τα παιδιά να γίνουν πιο δηµιουργικά ενώ 
δηµιουργούν και επιπλέον κίνητρα για περαιτέρω προσπάθεια και αυτό τους κρατά σε 
πνευµατική εγρήγορση. 

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων, είχαν πολύ καλύτερη 
απόδοση στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που 
δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων. Το δεδοµένο αυτό συµφωνεί µε τα 
ευρήµατα της προηγούµενης ενότητας, που έδειχνε ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν 
τέτοια παιχνίδια προετοιµάζονται περισσότερο για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, 
έχουν υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό και το βρίσκουν εύκολο αλλά συµφωνεί και 
µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση 
σε γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε 
εκπαιδευτικές δραστηριότητες και σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που 
συµβάλλουν στην αύξηση της αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013) . 

Επιπλέον, τα παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων απευθύνονται και στα δύο φύλα και είναι 
υποστηρικτικά ως προς την γνωστική ικανότητα των παιδιών, γεγονός που επίσης 
συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο 
ένα από τα δύο φύλα λειτουργούν ευεργετικά ως προς τις µαθησιακό και αναπτυξιακό 
επίπεδο των παιδιών κι έχουν περισσότερα οφέλη (Owen Blakemore & Centers, 2005).  

 

5.9. Συσχέτιση Επίδοσης στη ∆οκιµασία (Τεστ) Γεωλογίας µε τις ∆ραστηριότητες 
του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της επίδοσης των µαθητών/τριών στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους, µε αναλύσεις t-test 
για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 

 

5.9.1. Αθλητισµός 

Πίνακας 6.9.1.1. Επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας µαθητών/τριών σε σχέση µε το αν 
ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Αθλητισµός N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Όχι 648 15,97 3,787 ,149 ∆οκιµασία (τεστ) Γεωλογίας 
Ναι 854 16,49 3,949 ,135 
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Πίνακας 5.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

2,508 ,113 -2,570 1500 ,010 -,520 ,202 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τον αθλητισµό και 
µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -2.57, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν 
ασχολούνται µε τον αθλητισµό (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (15.97±4.0 και 16.49±4.0 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) της Γεωγραφίας. 

 

5.9.2. Μουσική 

Πίνακας 5.9.2.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το αν 
ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Μουσική N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Όχι 640 15,97 3,901 ,154 ∆οκιµασία (τεστ) Γεωλογίας 
Ναι 862 16,48 3,865 ,132 

 

Πίνακας 5.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

,467 ,494 -2,546 1500 ,011 -,515 ,202 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη Μουσική και 
µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -2.546, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν 
ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (15.97±4.0 και 16.48±4.0 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) της Γεωγραφίας. 

 

5.9.3. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 5.9.3.1. Επίδοση µαθητών/τριών στη δοκιµασία (τεστ) Γεωλογίας σε σχέση µε το αν 
κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ψυχαγωγικές Έξοδοι N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 
Όχι 743 15,85 3,745 ,137 ∆οκιµασία (τεστ) Γεωλογίας 
Ναι 759 16,67 3,982 ,145 
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Πίνακας 5.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) Mean Difference 
Std. Error 
Difference 

∆οκιµασία (τεστ) 
Γεωλογίας 

10,450 ,001 -4,103 1500 ,000 -,819 ,200 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν εξόδους και µαθητών/τριών που 
δεν κάνουν, t(1500)= -4.103, p< 0.001 µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους 
Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο.) (15.85±4.0 και 16.67±4.00 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 
του t.  

Τα παιδιά που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είχαν καλύτερη 
επίδοση στη δοκιµασία (Τεστ) της Γεωγραφίας. 

 

5.9.4. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση την Απόδοσης των 
Μαθητών/τριών στη ∆οκιµασία (Τεστ) της Γεωλογίας µε τους Τρόπους που 
Αξιοποιούν τον Ελεύθερο Χρόνο τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέεται η επίδοση των µαθητών/τριών στη 
δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας µε τους τρόπους µε τους οποίους αξιοποιούν οι µαθητές/-
ήτριες τον ελεύθερο χρόνο τους. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές 
δραστηριότητες που επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ 
παράλληλα είναι καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές του για την µετέπειτα 
επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 1993).  

Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 
αθλητισµός, τα βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 
τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Βρέθηκαν στην παρούσα έρευνα 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους 
ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη µουσική και τις ψυχαγωγικές εξόδους. 

Παρατηρείται ότι τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό είχαν καλύτερη βαθµολογία 
στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας. Το εύρηµα συµφωνεί απόλυτα µε τη βιβλιογραφία που 
υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες 
σχολικές επιδόσεις (Guan & Tena, 2020˙ Gonzalez-Sicilia et al., 2019˙ Kayani et al., 2018˙ 
Haapala et al., 2017˙ Aaltonen et al., 2016˙ Badura et al., 2016˙ Bagøien & Halvary, 2010).  

Επίσης, τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερη βαθµολογία στη 
δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας. Το παραπάνω εύρηµα της ανάλυσης συµφωνεί µε τη 
βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν 
καλύτερους βαθµούς σε όλα τα µαθήµατα και µάλιστα η µεγαλύτερη διαφορά εντοπίζεται 
στα Μαθηµατικά, στις Φυσικές Επιστήµες και στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Cabanac 
et al., 2013). Επίσης η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι που ασχολούνται µε τη 
µουσική έχουν χαρακτηριστικά µαθητών/τριών µε καλές σχολικές επιδόσεις (Goodrich, 
2019) και µάλιστα το να παίζει κανείς µουσική αυξάνει την ευφυΐα και τις γνωστικές 
επιδόσεις ανεξάρτητα από το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé et al., 
2011). 

Τέλος οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 
είχαν καλύτερη επίδοση στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας. Η βιβλιογραφία, από την 
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άλλη, υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα ποσοστά 
σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την τακτική ρουτίνα του 
διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

Συµπερασµατικά, τα παιδιά που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τον αθλητισµό, 
τη µουσική και κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους είχαν καλύτερες επιδόσεις στη δοκιµασία 
(τεστ) της Γεωλογίας από τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τις παραπάνω 
δραστηριότητες και µάλιστα η διαφορά αυτή στην επίδοση ήταν στατιστικά σηµαντική. 

 

5.10. Αλληλεπίδραση του «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), της «Τοποθεσίας 
Σχολείου» (ανεξάρτητη µεταβλητή) και της «Εκπαίδευσης των Γονέων» («Χαµηλή» 
και «Υψηλή») (ανεξάρτητη µεταβλητή) στη ∆οκιµασία (Τεστ) της Γεωλογίας 
(εξαρτηµένη µεταβλητή) 

Στο σηµείο αυτό εξετάστηκε κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας 
σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες µεταβλητές στην επίδοση 
στη δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας που αποτελεί την εξαρτηµένη µεταβλητή 
ισοδιαστηµικής-αναλογικής κλίµακας. Για τον λόγο αυτό χρησιµοποιήθηκε η Ανάλυση 
∆ιακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες (Three-way ANOVA).  

Όσον αφορά την εκπαίδευση των γονέων επιλέχθηκε η διαβάθµιση «Χαµηλή» 
(Υποχρεωτική Εκπαίδευση) και «Υψηλή» (Μη Υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια και 
Τριτοβάθµια Εκπαίδευση), διότι όταν κάποιος έχει ολοκληρώσει την υποχρεωτική 
∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση θεωρητικά έχει ολοκληρώσει τον βασικό κύκλο της µάθησης 
που προσφέρει το σχολείο. Επιπλέον, ελέγχεται κατά πόσο το επίπεδο της υποχρεωτικής 
και της µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης του γονέα αλληλεπιδρά κι επηρεάζει τους 
υπόλοιπους παράγοντες. 

Η ανάλυση διακύµανσης που διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και 
ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 (χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση γονέων). Τα αποτελέσµατα 
δεν κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική επίδραση των τριών ανεξάρτητων µεταβλητών στη 
δοκιµασία (τεστ) της Γεωλογίας. 
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Χριστόφαλου, Φ. Μ., Χαλκιά Κ. (2015). Ο Γεωλογικός Χρόνος µέσα από την Έννοια της Αλλαγής. 
Μια αποτύπωση των Ιδεών των Μαθητών της Α΄ Λυκείου. Πρακτικά 9ου Πανελληνίου 
Συνεδρίου στη ∆ιδακτική των Φυσικών Επιστηµών και στις Νέες Τεχνολογίες στην 
Εκπαίδευση (σσ. 611-619). Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης: Θεσσαλονίκη. 
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ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΕΩΝ ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΤΗΝ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ 
ΤΩΝ ΕΠΙ∆ΡΑΣΕΩΝ ΤΩΝ ΓΕΩΛΟΓΙΚΩΝ ΦΑΙΝΟΜΕΝΩΝ ΚΑΙ ΤΗΣ ΓΕΩΜΟΡΦΟΛΟΓΙΑΣ 
ΣΤΗ ΖΩΗ ΤΟΥ ΑΝΘΡΩΠΟΥ ΑΠΟ ΤΟΥΣ ΜΑΘΗΤΕΣ/-ΗΤΡΙΕΣ 

6.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτή την ενότητα εξετάστηκαν απόψεις των µαθητών/τριών που αφορούν την επίδραση 
των γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου αλλά και τον ρόλο που διαδραµατίζει 
η γεωµορφολογία στην καθηµερινότητά τους. Οι ερωτήσεις χωρίζονται σε δύο υποενότητες 
στις ερωτήσεις που σχετίζονται µε γεωλογικές εκδηλώσεις, όπως σεισµοί και ηφαίστεια και 
τρόπους αντιµετώπισης και διαχείρισής τους, και στις ερωτήσεις που σχετίζονται µε τη 
σηµαντικότητα του αναγλύφου για την ανθρώπινη διαβίωση. Οι ερωτήσεις τέθηκαν µε τη 
µορφή δηλώσεων και οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να απαντήσουν κατά πόσο συµφωνούν 
µε αυτές. Οι απαντήσεις που θα µπορούσαν να δώσουν ήταν: «∆ιαφωνώ», «Ούτε 
συµφωνώ ούτε διαφωνώ», «Συµφωνώ». 

Η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτήσεων είναι σε συµφωνία µε το αναλυτικό πρόγραµµα 
σπουδών και µε τους στόχους που αυτό θέτει (ΦΕΚ 304/13-3-2003 και  συµπληρωµατικό 
ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Επίσης, πραγµατοποιήθηκαν έλεγχοι εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha στο στατιστικό πρόγραµµα IBM SPSS Statistics 25) για τις δυο 
υποοµάδες ξεχωριστά, αλλά και έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας για το σύνολο των 
ερωτήσεων της ενότητας, οι οποίοι παρουσιάζονται κι αυτοί στη συνέχεια. Τα 
αποτελέσµατα της ανάλυσης απαντούν στο τέταρτο ερευνητικό ερώτηµα της έρευνας (βλ. 
παράγραφο 2.3). 

 

6.2. Σηµασία των µεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 
ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της έρευνας. Για 
όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών. 
 

6.2.1. Επίδραση των Γεωλογικών Φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου 

Οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να απαντήσουν κατά πόσο συµφωνούν µε τις δηλώσεις: «Τα 
ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά προβλήµατα που προκαλούν, αποτελούν πηγή πλούτου για 
τους κατοίκους των περιοχών στις οποίες βρίσκονται», «Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας 
των σεισµών είναι σηµαντικές», «Αµέσως µετά τον σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι», «Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να 
γίνονται πριν από έναν µεγάλο σεισµό», «Την ώρα του σεισµού δεν προσπαθούµε να 
βγούµε έξω από το κτήριο το οποίο βρισκόµαστε», «Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο» και «Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα». Οι πιθανές απαντήσεις ήταν: «∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε 
διαφωνώ», «Συµφωνώ», οι οποίες στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν 1, 2 και 3 
αντίστοιχα. Εποµένως, όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο λιγότερο 
συµφωνούν µε την παραπάνω δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, συµφωνούν 
περισσότερο. Στις δηλώσεις θα αναµένονταν θετική απάντηση, διότι όλες είναι σωστές. 
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6.2.2. Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου 

Οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να απαντήσουν κατά πόσο συµφωνούν µε τις δηλώσεις: «Οι 
ορεινές περιοχές συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση 
σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη», «Το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο 
στην Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της», «Από την 
αρχαιότητα έως και τις µέρες µας οι άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε περιοχές που 
βρίσκονται κοντά στη θάλασσα» και «Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της κτηνοτροφίας». Οι πιθανές απαντήσεις, 
όπως και παραπάνω, ήταν:  «∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε διαφωνώ», «Συµφωνώ», 
οι οποίες στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν 1, 2 και 3 αντίστοιχα. Εποµένως, 
όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο λιγότερο συµφωνούν µε την παραπάνω 
δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, συµφωνούν περισσότερο. Όπως και παραπάνω, θα 
αναµένονταν θετική απάντηση στις δηλώσεις, διότι όλες είναι σωστές. 

 

6.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για τις Απόψεις των Μαθητών/τριών για τις 
Επιδράσεις των Γεωλογικών Φαινοµένων στη Ζωή του Ανθρώπου 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται απόψεις των µαθητών/τριών που αφορούν την επίδραση 
των γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου αλλά και για τον ρόλο που 
διαδραµατίζει η γεωµορφολογία στην καθηµερινότητά τους. Με έντονα γράµµατα είναι η 
πλειοψηφία των απαντήσεων ανεξάρτητα αν είναι σωστά ή λανθασµένη. 

 

∆ήλωση 1: «Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά προβλήµατα που προκαλούν, αποτελούν 
πηγή πλούτου για τους κατοίκους των περιοχών στις οποίες βρίσκονται». 

Πίνακας 6.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 396 26,4 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 580 38,6 
Συµφωνώ 526 35 
Σύνολο 1502 100 
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∆ιάγραµµα 6.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, περίπου το 40%, συγκέντρωσε η επιλογή ότι 
µαθητές/-ήτριες δεν έχουν άποψη για την παραπάνω δήλωση, ποσοστό 35% ορθώς 
συµφώνησε και περίπου 25% διαφώνησε ότι τα ηφαίστεια µπορεί να αποτελούν πηγή 
πλούτου για τους κατοίκους των περιοχών όπου βρίσκονται. Περίπου 60% των 
µαθητών/τριών δεν επέλεξε τη σωστή απάντηση, δηλαδή δεν αναγνωρίζει ότι τα ηφαίστεια 
µπορεί να αποτελούν πλουτοπαραγωγική πηγή. Τελικά, το 65% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 2: «Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές». 

Πίνακας 6.3.2.: Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 191 12,7 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 303 20,2 
Συµφωνώ 1008 67,1 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 67%, συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 13% 
διαφώνησε και περίπου το 20% δεν είχε άποψη. Πάνω από το 30% των µαθητών/τριών 
δεν έδωσε τη σωστή απάντηση, δηλαδή δεν αντιλαµβάνεται το µέγεθος των οικονοµικών 
επιπτώσεων εξαιτίας του σεισµού. Τελικά, το 33% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος 
στην ερώτηση. 
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∆ήλωση 3: «Αµέσως µετά τον σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι». 

Πίνακας 6.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 160 10,7 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 218 14,5 
Συµφωνώ 1124 74,8 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 75% συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 11% 
διαφώνησε και περίπου το 15% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες 
µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους µετά 
τον σεισµό και αναγνωρίζουν τη ζωτική σηµασία της ψυχραιµίας σε τέτοιου είδους 
καταστάσεις. Ωστόσο, ένας/µία στους/στις τέσσερις µαθητές/-ήτριες δεν επέλεξε τη σωστή 
απάντηση για τις ενέργειες που θα πρέπει να κάνει µετά από έναν σεισµό. Μέχρι την Γ΄ 
Γυµνασίου οι µαθητές/-ήτριες έχουν πάρει µέρος σε πολλές ασκήσεις ετοιµότητας, 
τουλάχιστον µία άσκηση ετοιµότητας κάθε χρόνο, σύµφωνα µε το επικαιροποιηµένο Σχέδιο 
Μνηµονίου Ενεργειών για τη διαχείριση του σεισµικού κινδύνου σε σχολική µονάδα (2020-
2021). Τελικά, το 25% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 4: «Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να γίνονται πριν από έναν µεγάλο σεισµό». 

Πίνακας 6.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 330 22,0 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 302 20,1 
Συµφωνώ 870 57,9 
Σύνολο 1502 100,0 
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∆ιάγραµµα 6.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 60%, συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 22% 
διαφώνησε και περίπου το 20% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες 
µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να γίνονται πριν από έναν 
µεγάλο σεισµό, αλλά περίπου το 40% δεν επέλεξε τη σωστή απάντηση. Το ποσοστό είναι 
σηµαντικό εάν σκεφτεί κανείς ότι οι ασκήσεις αυτές γίνονται ακόµη από την Πρωτοβάθµια 
εκπαίδευση στα σχολεία. Τελικά, το 42% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην 
ερώτηση. 

 

∆ήλωση 5: «Την ώρα του σεισµού δεν προσπαθούµε να βγούµε έξω από το κτήριο το 
οποίο βρισκόµαστε». 

Πίνακας 6.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 533 35,5 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 329 21,9 
Συµφωνώ 640 42,6 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, περίπου το 43%, επέλεξε να συµφωνήσει µε 
την παραπάνω δήλωση, περίπου το 35% διαφώνησε και το 22% δεν είχε άποψη. Λιγότερο 
από το µισό του δείγµατος απάντησε σωστά, δηλαδή δεν θα έβγαινε από το κτήριο κατά τη 
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διάρκεια του σεισµού. Πάνω από το 55% των µαθητών/τριών δεν έδωσε τη σωστή 
απάντηση, αλλά η απόφαση αυτή, το να βγει κανείς από το κτήριο ή να παραµείνει µέσα 
κατά τη διάρκεια του σεισµού, είναι πολύ κρίσιµη. Τελικά, το 57,4% των µαθητών/τριών 
απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 6:  «Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το 
κτήριο». 

Πίνακας 6.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 180 12,0 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 243 16,2 
Συµφωνώ 1079 71,8 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 72%, συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 12% 
διαφώνησε και περίπου το 16% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες 
µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι µετά τον σεισµό δεν πρέπει να χρησιµοποιήσουν 
ανελκυστήρα για την έξοδό µας από το κτήριο. Φαίνεται ότι σε αντίθεση µε την 
προηγούµενη ερώτηση, οι µαθητές/-ήτριες είναι πιο εξοικειωµένοι µε την επικινδυνότητα 
αυτών των µηχανηµάτων, ωστόσο το 30% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος. 

 

∆ήλωση 7: «Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή σεισµικότητα». 

Πίνακας 6.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 237 15,8 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 451 30,0 
Συµφωνώ 814 54,2 
Σύνολο 1502 100,0 
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∆ιάγραµµα 6.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

 

 

 

 

 

 
 
 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 54% συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, το 16% περίπου 
διαφώνησε και το 30% δεν είχε άποψη. Οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι 
η Ελλάδα είναι χώρα µε µεγάλη σεισµικότητα, αλλά σχεδόν οι µισοί/-ες δεν το γνωρίζουν 
αν και βρίσκονται στο τέλος της υποχρεωτικής τους εκπαίδευσης (υπενθυµίζεται ότι η 
έρευνα πραγµατοποιήθηκε µε παιδιά της Γ΄ Γυµνασίου του 2019). Τελικά, το 45% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

6.4. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για τις Απόψεις των Μαθητών/τριών για τις 
Επιδράσεις της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου 

 

∆ήλωση 1:  «Οι ορεινές περιοχές συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις 
και η πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη». 

Πίνακας 6.4.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 226 15,0 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 399 26,6 
Συµφωνώ 877 58,4 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.4.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 
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Η πλειοψηφία, περίπου το 58%, συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, το 15% 
διαφώνησε και περίπου το 27% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες 
µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι η γεωµορφολογία των ορεινών περιοχών τις καθιστά 
δυσπρόσιτες σε περίοδο χιονοπτώσεων, και την πρόσβαση των κατοίκων τους σε 
υπηρεσίες αρκετά δύσκολη. Το ποσοστό των σωστών απαντήσεων βρίσκεται οριακά πάνω 
από το µισό, που σηµαίνει ότι υπάρχει µεγάλος αριθµός µαθητών/τριών > 40% που αγνοεί 
τις δυσκολίες που αντιµετωπίζουν οι κάτοικοι των ορεινών περιοχών και κατ’ επέκταση, τον 
καταλυτικό ρόλο της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου. Τελικά, το 41,6% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 2:  «Το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην Ευρωπαϊκή ήπειρο 
λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της». 

Πίνακας 6.4.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 245 16,3 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 538 35,8 
Συµφωνώ 719 47,9 
Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.4.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

Το µεγαλύτερο ποσοστό των απαντήσεων, περίπου το 48% συγκέντρωσε η συµφωνία µε 
την παραπάνω δήλωση, σχεδόν το 16% διαφώνησε και το 36% περίπου δεν είχε άποψη. 
Αυτό σηµαίνει ότι λιγότεροι από τους/τις µισούς/-ές µαθητές/-ήτριες αντιλαµβάνονται τον 
θετικό ρόλο που διαδραµατίζει ο οριζόντιος διαµελισµός µιας περιοχής στην ανάπτυξη του 
θαλάσσιου εµπορίου. Τελικά, το 52% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 3:  «Από την αρχαιότητα έως και τις µέρες µας οι άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε 
περιοχές που βρίσκονται κοντά στη θάλασσα». 

Πίνακας 6.4.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 202 13,4 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 525 35,0 
Συµφωνώ 775 51,6 
Σύνολο 1502 100,0 
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∆ιάγραµµα 6.4.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 52%, συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, σχεδόν το 13% 
διαφώνησε και το 35% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-
ήτριες γνωρίζουν ότι κοντά στη θάλασσα το ανάγλυφο είναι ηπιότερο και οι λαοί ανέκαθεν 
προτιµούσαν τέτοιες περιοχές για κατοίκηση. Παρόλα αυτά, παρατηρείται ότι κι εδώ 
σχεδόν οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες δεν επέλεξαν τη σωστή απάντηση. Τελικά, το 48,4% 
των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 4:  «Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και της κτηνοτροφίας». 

Πίνακας 6.4.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 176 11,7 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 308 20,5 
Συµφωνώ 1018 67,8 

Σύνολο 1502 100,0 

 

∆ιάγραµµα 6.4.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 68% συµφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, σχεδόν το 12% 
διαφώνησε και το 21% περίπου δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες 
µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ότι η γεωµορφολογία των οµαλών εδαφών αποτελεί πρόσφορο 
έδαφος για επαγγελµατικές δραστηριότητες όπως η γεωργία και η κτηνοτροφία. Υπάρχει 
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ένα ποσοστό >30% του δείγµατος που δεν επέλεξε τη σωστή απάντηση. Τελικά, το 32% 
των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

6.5. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 
Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 
παραπάνω ερωτήµατα. 

 

Πίνακας 6.5.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 
Έγκυρες 1502 100 
Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 

Πίνακας 6.5.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,678 11 

 

Πίνακας 6.5.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted 

Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 

∆ήλωση 1 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Τα ηφαίστεια 
παρά τα σηµαντικά προβλήµατα 
που προκαλούν, αποτελούν 
πηγή πλούτου για τους κατοίκους 
των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

24,29 14,124 ,203 ,678 

∆ήλωση 2 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Οι οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών 
είναι σηµαντικές 

23,83 13,309 ,407 ,643 

∆ήλωση 3 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Αµέσως µετά τον 
σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε 
ανοιχτούς χώρους παραµένοντας 
όσο δυνατόν ψύχραιµοι 

23,74 13,168 ,478 ,633 

∆ήλωση 4 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Οι ασκήσεις 
ετοιµότητας πρέπει να γίνονται 
πριν από έναν µεγάλο σεισµό 

24,02 13,854 ,229 ,675 

∆ήλωση 5 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Την ώρα του 
σεισµού δεν προσπαθούµε να 
βγούµε έξω από το κτήριο το 
οποίο βρισκόµαστε 

24,31 14,410 ,110 ,700 
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∆ήλωση 6 για την επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Μετά τον σεισµό 
δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας 
από το κτήριο 

23,78 13,161 ,453 ,636 

∆ήλωση 7 για επίδραση 
γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή 
του ανθρώπου: Η Ελλάδα είναι 
χώρα µε υψηλή σεισµικότητα 

23,99 13,681 ,307 ,660 

∆ήλωση 1 για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου: Οι ορεινές περιοχές 
συχνά παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη 

23,94 13,302 ,384 ,647 

∆ήλωση 2 για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου: Το θαλάσσιο εµπόριο 
είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του 
έντονου οριζόντιου διαµελισµού 
της 

24,06 13,562 ,334 ,655 

∆ήλωση 3 για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου: Από την αρχαιότητα 
έως και τις µέρες µας οι 
άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε 
περιοχές που βρίσκονται κοντά 
στη θάλασσα 

24,00 13,645 ,337 ,655 

∆ήλωση 4 για την επίδραση της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου: Τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας 

23,82 13,165 ,452 ,636 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των παραπάνω δηλώσεων χρησιµοποιήθηκε ο 
δείκτης Cronbach’s alpha. Τα αποτελέσµατα δείχνουν ικανοποιητικό δείκτη εσωτερικής 
αξιοπιστίας a= 0.678 κι αν αφαιρεθεί η δήλωση 5 για τις επιδράσεις των γεωλογικών 
φαινοµένων, ο δείκτης γίνεται ακόµα µεγαλύτερος a= 0.7, που σηµαίνει ότι υπάρχει  
αξιοπιστία και εσωτερική συνοχή στις απαντήσεις των µαθητών/τριών. 

 

6.6. Συµπεράσµατα Αναλύσεων 

Όσον αφορά τις επιδράσεις των γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή των ανθρώπων, 
παρατηρείται ότι υπάρχει έλλειµµα γνώσεων των µαθητών/τριών σε αρκετά θέµατα. Οι 
µαθητές/-ήτριες έχουν συνδέσει την ηφαιστειακή δραστηριότητα µόνο µε καταστροφικές 
συνέπειες και δεν γνωρίζουν τα οφέλη που µπορεί να έχει για την περιοχή στην οποία 
εκδηλώνεται το φαινόµενο. Το 35% συµφωνεί µε τις ευεργετικές προεκτάσεις που µπορεί 
να έχει η ηφαιστειακή δραστηριότητα στην οικονοµία (γεωθερµία, γόνιµο έδαφος, ορυκτός 
πλούτος κ.α.).  
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Επίσης, φαίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες έχουν περιορισµένες γνώσεις και για τις επιδράσεις 
του φαινοµένου του σεισµού στη ζωή τους αλλά και κενά στα µέτρα πρόληψης και 
προστασίας. Οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι οι ασκήσεις ετοιµότητας 
πρέπει να γίνονται πριν από ένα µεγάλο σεισµό, αλλά η πλειοψηφία που συµφωνεί µε 
αυτό είναι το 58%, ενώ το 42% είτε διαφωνεί είτε δεν έχει άποψη. Ένα 42%, δηλαδή, δεν 
θα προβληµατιστεί καθόλου εάν στο σχολείο τους κατά τη διάρκεια της χρονιάς δεν γίνει 
καµία άσκηση, σεισµού. Επιπλέον, µια χαµηλή πλειοψηφία (42,6%) σε σχέση µε τις 
υπόλοιπες απαντήσεις συµφωνεί ότι κατά τη διάρκεια του σεισµού δεν πρέπει να 
προσπαθήσουµε να βγούµε έξω από το κτήριο. Το ποσοστό αυτό, δεν καταφέρνει να 
ξεπεράσει το 50%, πράγµα που σηµαίνει ότι περισσότεροι από τους/τις µισούς/-ές θα 
προσπαθούσαν να βγουν έξω από το κτήριο την ώρα του σεισµού, µε πολύ καταστροφικές 
συνέπειες φυσικά. Επιπρόσθετα, µόνο το 54% των µαθητών/τριών γνωρίζει ότι Ελλάδα, η 
χώρα στην οποία ζούνε, είναι χώρα µε υψηλή σεισµικότητα, αν και βρίσκονται στο τέλος 
της υποχρεωτικής τους εκπαίδευσης. 

Μεγαλύτερες πλειοψηφίες, 75% και 72% περίπου, συγκεντρώνουν οι απόψεις ότι πρέπει 
να συγκεντρωνόµαστε σε εξωτερικούς χώρους µετά τον σεισµό, διατηρώντας την 
ψυχραιµία µας και ότι κατά την έξοδό µας από το κτήριο δεν πρέπει να χρησιµοποιήσουµε 
ανελκυστήρα. Οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να είναι πιο εξοικειωµένοι µε αυτές τις 
αντιδράσεις που συνδέονται µε το φαινόµενο του σεισµού, παρόλα αυτά σχεδόν το 1/4 των 
µαθητών δεν ήξερε πώς πρέπει να αντιδράσει µετά τον σεισµό. 

Όσον αφορά τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στην ανθρώπινη διαβίωση, φαίνεται ότι κι 
εδώ οι µαθητές/-ήτριες δυσκολεύτηκαν να βρουν τις σωστές απαντήσεις, µε τα ποσοστά 
τους στις περισσότερες ερωτήσεις, µε δυσκολία να ξεπερνούν το 50%. Περίπου οι µισοί/-ές 
µαθητές/-ήτριες του δείγµατος δεν µπορούν να κατανοήσουν τις θετικές επιδράσεις του  
οριζόντιου διαµελισµού στο εµπόριο και γενικότερα στην οικονοµία, ενώ αγνοούν και τους 
λόγους που οδήγησαν τους ανθρώπους να επιλέγουν περιοχές κοντά στη θάλασσα για τη 
διαβίωσή τους. Συγκεκριµένα λιγότεροι από τους µισούς (47,9%) συµφώνησαν ότι ο 
οριζόντιος διαµελισµός της Ευρωπαϊκής ηπείρου έχει ευνοήσει το θαλάσσιο εµπόριο και οι 
µισοί σχεδόν (51,6%), ότι οι άνθρωποι ανέκαθεν προτιµούσαν να ζουν σε περιοχές που 
βρίσκονται κοντά στη θάλασσα. 

Αλλά και σε θέµατα ορεινής γεωµορφολογίας απαντώνται σηµαντικές ελλείψεις µε το 58% 
του δείγµατος να συµφωνεί ότι οι ορεινές περιοχές συχνά µένουν αποκλεισµένες λόγω 
χιονοπτώσεων και ότι υπάρχει δυσκολία πρόσβασης των κατοίκων των περιοχών αυτών 
σε υπηρεσίες και πάνω από το 40% δεν επιλέγει τη σωστή απάντηση. Τέλος, το 
µεγαλύτερο ποσοστό σωστής απάντησης σε αυτήν τη θεµατική, περίπου 68%, έχει η ήπια 
γεωµορφολογία, όπου οι µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της κτηνοτροφίας. Η 
τελευταία αποτελεί και την πιο εύκολη ουσιαστικά ερώτηση, διότι περιέχει θετικούς όρους 
όπως «οµαλά», «παραγωγή», «ανάπτυξη» γεγονός που από µόνο του οδηγεί σε µια 
σύµφωνη γνώµη.  

Συµπερασµατικά, όσον αφορά τη γεωµορφολογία, τα παιδιά δυσκολεύονται πολύ να 
ερµηνεύσουν τις επιδράσεις της παραθαλάσσιας και της ορεινής γεωµορφολογία στην 
ανθρώπινη διαβίωση, γεγονός που είχε αρχίσει να διαφαίνεται και από τα ευρήµατα της 
προηγούµενης ενότητας, όπου φαίνεται ότι υπάρχουν σηµαντικές ελλείψεις στις γνώσεις 
των µαθητών πρωτίστως σε θέµατα γεωµοφολογίας. Επίσης από την προηγούµενη 
ενότητα φάνηκε ότι υπάρχουν ελλείψεις και σε θέµατα ηφαιστειότητας αλλά και 
σεισµικότητας. Οι γνώσεις των παιδιών είναι αρκετά περιορισµένες, ενώ φαίνεται να µην 
µπορούν να ερµηνεύσουν αυτά που βλέπουν και αυτό έχει ως αποτέλεσµα να µην 
µπορούν να αξιολογήσουν την έκταση και τις επιδράσεις αυτών των γεωλογικών 
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διεργασιών. Ο Γεωλόγος θα πρέπει να παρατηρήσει τις επιφανειακές εµφανίσεις των 
σχηµατισµών και την τοπογραφία της περιοχής και να µορφώσει τους σχηµατισµούς του 
παρελθόντος (Atit et al., 2020˙ Terlecki, 2014) και η αδυναµία χωρικής αντίληψης, όπως 
αυτή αποκαλύφθηκε σε προηγούµενες ενότητες, δυσχεραίνει την γενικότερη ερµηνεία και 
ταίριασµα των κοµµατιών της γεωλογικής ιστορίας.  

Τα παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία (Αποστολοπούλου κ.α., 2009˙ Τσουνάκος 
κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ Dickerson et al., 2005˙  Likouri et al., 2017˙  
Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015˙ Νικολαράκη & Σκουµιού, 
2015˙ Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ Κυριακού, 
2011˙ Arrhenius et al., 2020), όπου σηµειώνεται έλλειψη βασικών εννοιών 
γεωµορφολογίας και αδυναµία συσχετισµού τους µε την καθηµερινότητα του ανθρώπου. 
Επίσης συµφωνούν µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα παιδιά δεν γνωρίζουν τις 
επιδράσεις των σεισµών και των ηφαιστείων στην επιφάνεια της Γης και στην ανθρώπινη 
διαβίωση (Anggrayni et al., 2020), µεγάλο µέρος τους θα έβγαινε απευθείας έξω από το 
κτήριο σε περίπτωση σεισµού και δεν γνωρίζουν ότι η Ελλάδα είναι µια χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα (∆αρόπουλος, 2006˙ Κυριακού, 2011).  

 

6.7. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
την Επίδραση των Γεωλογικών Φαινοµένων στη Ζωή του Ανθρώπου µε το Φύλο 
τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για τις γεωλογικές επιδράσεις µε το φύλο (αγόρι-κορίτσι) µε αναλύσεις t-test (Independent 
samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις 
πιθανή συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών µε το φύλο, µε στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών. 
Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά 
σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Αγόρι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Κορίτσι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 
 

Πίνακας 6.7.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 
σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

 Φύλο N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Αγόρι 679 2,46 ,745 ,029 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι 
σηµαντικές Κορίτσι 823 2,62 ,669 ,023 

Αγόρι 679 2,52 ,732 ,028 Αµέσως µετά τον σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε 
ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Κορίτσι 
823 2,74 ,587 ,020 

Αγόρι 679 2,30 ,823 ,032 Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να γίνονται πριν από 
έναν µεγάλο σεισµό Κορίτσι 823 2,41 ,812 ,028 

Αγόρι 679 2,51 ,728 ,028 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες 
για την έξοδό µας από το κτήριο Κορίτσι 823 2,67 ,655 ,023 
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Πίνακας 6.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι οικονοµικές συνέπειες 
εξαιτίας των σεισµών είναι 
σηµαντικές 

34,404 ,000 -4,394 1377,841 ,000 -,162 ,037 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε 
ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

113,896 ,000 -6,401 1289,004 ,000 -,223 ,035 

Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει 
να γίνονται πριν από έναν 
µεγάλο σεισµό 

,760 ,383 -2,481 1500 ,013 -,105 ,042 

Μετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες 
για την έξοδό µας από το κτήριο 

38,464 ,000 -4,276 1378,270 ,000 -,154 ,036 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών κοριτσιών στους 
µέσους όρους της δήλωσης για το εάν οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι 
σηµαντικές t(1377)=-4.39, p<0.001 µε τα κορίτσια να συµφωνούν περισσότερο µε την 
άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.62±και 2.46±0.7). Επίσης υπάρχει 
σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της δήλωσης για το εάν µετά τους σεισµούς 
πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το δυνατόν 
ψύχραιµοι t(1289)=-6.40, p<0.001 µε τα κορίτσια και πάλι να συµφωνούν περισσότερο µε 
την άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.62± 0.7 και 2.46±0.6 
αντίστοιχα). Επίσης υπάρχει σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της δήλωσης για το 
εάν πρέπει να γίνονται ασκήσεις ετοιµότητας πριν από έναν µεγάλο σεισµό t(1500)=-2.48, 
p<0.05 µε τα κορίτσια να συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν 
υψηλότερους µέσους όρους (2.41± 0.8 και 2.30±0.8 αντίστοιχα) και τέλος υπάρχει 
σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της δήλωσης για το εάν µετά το σεισµό δεν 
πρέπει να χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο t(1378)=-4.28 
p<0.001 µε τα κορίτσια κι εδώ να συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού 
έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.67± 0.73 και 2.51±0.65 αντίστοιχα). Το γεγονός ότι σε 
όλες τις δηλώσεις τα κορίτσια συµφωνούν περισσότερο δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t. 

Σε όλες τις παραπάνω δηλώσεις τα κορίτσια συµφωνούν περισσότερο απ’ ότι τα αγόρια 
και µάλιστα υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά µε τους µέσους όρους των αγοριών. 
Φαίνεται ότι τα κορίτσια είναι πιο ενηµερωµένα για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης 
που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού.  

Τα ευρήµατα της έρευνας, συµφωνούν µε τη διεθνή βιβλιογραφία όπου διαπιστώνεται η 
υπεροχή των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς και δείχνει ότι τα κορίτσια να διαθέτουν κριτική 
σκέψη και να έχουν καλύτερες επιδόσεις στο διάβασµα και την κατανόηση κειµένων 
(Hedges & Nowell, 1995˙ OECD, 2019˙ Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic Policy 
Review). Στην πραγµατικότητα οι απαιτήσεις του µαθήµατος εστιάζονται κυρίως στο 
διάβασµα και την κατανόηση κειµένων, συµβόλων, χαρτών και πινάκων, σχέσεις κι 
αλληλεπιδράσεις ανθρώπου µε το περιβάλλον, κάτι που επιβεβαιώνεται από τη διεθνή 
βιβλιογραφία ότι τα κορίτσια υπερτερούν σε αυτό και µάλιστα κατά τη διάρκεια της ζωής 
τους αποκτούν µεγαλύτερη εκπαίδευση (Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018). 
Επίσης, παρόλο που η διεθνής βιβλιογραφία θέλει τα αγόρια να έχουν περισσότερο 
ενδιαφέρον και ενθουσιασµό γα τις φυσικές επιστήµες (Aguilera & Perales-Palacios, 
2019), έρευνες δείχνουν ότι στα θέµατα αυτά δεν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις 
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στην επίδοση µεταξύ των δύο φύλων (DeMars, 1998˙ Ghasemi et al., 2019˙ OECD, 2006, 
2019), ενώ υπάρχουν κι έρευνες που δείχνουν τα κορίτσια να υπερτερούν στους τοµείς 
των φυσικών επιστηµών (Acar, 2018). H επιµονή των κοριτσιών για διάβασµα τα έχει 
οδηγήσει σε επαγγέλµατα που θεωρούνταν ανδρικά (Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The 
National Academies of Studies, 2010), καταφέρνοντας ουσιαστικά τα κορίτσια να 
αποτινάξουν τα στερεότυπα και να διεκδικήσουν ισότιµη συµµετοχή των γυναικών στις 
φυσικές επιστήµες (Sonnert & Holton, 1995) και όλο και περισσότερες γυναίκες ανάµεσα 
σε χώρες του ΟΟΣΑ να απολαµβάνουν αµοιβόµενες εργασίες (OECD, 2010) 

 

6.8. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
την Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε το Φύλο τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε το φύλο (αγόρι-κορίτσι) 
µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που 
καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων των 
µαθητών/τριών µε το φύλο, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους 
συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών. Στους πίνακες παρουσιάζονται 
µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Αγόρι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Κορίτσι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 6.8.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

 
Φύλο N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Αγόρι 679 2,36 ,769 ,030 Οι ορεινές περιοχές συχνά παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη 

Κορίτσι 823 2,49 ,709 ,025 

Αγόρι 679 2,27 ,749 ,029 Το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα 
ανεπτυγµένο στην Ευρωπαϊκή ήπειρο 
λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού 
της 

Κορίτσι 823 2,36 ,724 ,025 

Αγόρι 679 2,49 ,734 ,028 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της 
γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

Κορίτσι 823 2,62 ,653 ,023 

 

Πίνακας 6.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη 

13,397 ,000 -3,371 1396,556 ,001 -,130 

Το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα 
ανεπτυγµένο στην Ευρωπαϊκή ήπειρο 
λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού 

,395 ,530 -2,346 1500 ,019 -,089 
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της 
Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της 
γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

31,293 ,000 -3,535 1369,791 ,000 -,128 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών και κοριτσιών στους 
µέσους όρους της δήλωσης για το εάν «οι ορεινές περιοχές συχνά παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη», εάν «το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην Ευρωπαϊκή ήπειρο 
λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της», και εάν «τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της κτηνοτροφίας»,  
t(1397)=-3.371, p<0.05, t(1500)=-2.346, p<0.05 και t(1370)=-3.535, p<0.001, µε τα 
κορίτσια να συµφωνούν περισσότερο από ότι τα αγόρια σε όλες τις παραπάνω απόψεις 
αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.49±0.71 και 2.36±0,77, 2.36±0.72 και 
2.27±0.75, 2.62±0.65 και 2.49±0.73). Το γεγονός ότι σε όλες τις δηλώσεις τα κορίτσια 
συµφωνούν περισσότερο δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. Φαίνεται ότι τα 
κορίτσια είναι πιο ενηµερωµένα την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου. 

Τα ευρήµατα αυτά, συµφωνούν µε την βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα κορίτσια έχουν 
καλύτερες επιδόσεις (Hedges & Nowell, 1995˙ OECD, 2019˙ Pekkarinen, 2012 in Nordic 
Economic Policy Review˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018˙ DeMars, 1998˙ Ghasemi et 
al., 2019˙ OECD, 2006, 2019˙ Acar, 2018˙ Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The National 
Academies of Studies, 2010˙ Sonnert & Holton, 1995˙ OECD, 2010). 

 

6.9. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
τις Γεωλογικές Επιδράσεις στη Ζωή του Ανθρώπου µε την Τοποθεσία του Σχολείου 
τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου µε την τοποθεσία του σχολείου των 
παιδιών µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που 
καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων των 
µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου τους µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές 
στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ παιδιών από αστικά σχολεία και 
παιδιών από ηµιαστικοαγροτικές περιοχές. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα 
αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση οι «Αστικές 
περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ηµιαστικές/αγροτικές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι 
θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 6.9.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 
σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

 Τοποθεσία 
Σχολείου N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Αστικές περιοχές 870 2,13 0,771 0,026 Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά προβλήµατα 
που προκαλούν, αποτελούν πηγή πλούτου για Ηµιαστικές 632 2,03 0,786 0,031 
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τους κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

/Αγροτικές 

Αστικές περιοχές 870 2,61 0,675 0,023 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών 
είναι σηµαντικές Ηµιαστικές 

/Αγροτικές 
632 2,46 0,746 0,030 

Αστικές περιοχές 870 2,68 0,645 0,022 Αµέσως µετά τον σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε 
ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Ηµιαστικές 
/Αγροτικές 

632 2,59 0,691 0,027 

Αστικές περιοχές 870 2,66 0,653 0,022 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο Ηµιαστικές 

/Αγροτικές 
632 2,51 0,736 0,029 

 

Πίνακας 6.9.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά 
προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους 
κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

0,675 0,412 2,602 1500 0,009 0,106 0,041 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

28,314 0,000 3,921 1276,920 0,000 0,147 0,037 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

15,292 0,000 2,538 1304,011 0,011 0,089 0,035 

Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο 

39,703 0,000 4,113 1259,823 0,000 0,151 0,037 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους µεταξύ 
µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών σχολείων ηµιαστικοαγροτικών 
περιοχών στη δήλωση εάν τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά προβλήµατα που προκαλούν 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους κατοίκους των περιοχών στις οποίες βρίσκονται 
t(1500)=2.6, p<0.05 µε τους/τις µαθητές/τριες αστικών περιοχών να συµφωνούν 
περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.13±0.8 και 
2.03±0.8 αντίστοιχα). Επίσης υπάρχει σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της 
δήλωσης για το εάν οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές 
t(1276)=3.9, p<0.001 µε τους/τις µαθητές/τριες αστικών περιοχών να συµφωνούν 
περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.61±0.7 και 
2.46±0.7 αντίστοιχα).  

Επίσης υπάρχει σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους της δήλωσης για το εάν µετά 
τους σεισµούς πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το 
δυνατόν ψύχραιµοι t(1304)=2.54, p<0.05 µε τους/τις µαθητές/τριες αστικών περιοχών να 
συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους 
(2.68±0.65 και 2.59±0.7 αντίστοιχα). Επίσης υπάρχει σηµαντική διαφορά στους µέσους 
όρους της δήλωσης για το εάν µετά το σεισµό δεν πρέπει να χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο t(1259)=4.11, p<0.001 µε τους/τις 
µαθητές/τριες αστικών περιοχών να συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού 
έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.66±0.7 και 2.51±0.7 αντίστοιχα).  

Το γεγονός ότι σε όλες τις παραπάνω δηλώσεις µαθητές/τριες των αστικών περιοχών 
συµφωνούν περισσότερο από τους/τις µαθητές/τριες των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. Φαίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών 
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περιοχών είναι πιο ενηµερωµένοι/-ες για τις οικονοµικές δραστηριότητες που µπορούν να 
αναπτυχθούν από την ηφαιστειακή δραστηριότητα, για τις οικονοµικές επιπτώσεις των 
σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο 
του σεισµού.  

Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία σχολείου, ως εκ 
τούτου και κατοικίας, µε τις επιδόσεις, µε τα παιδιά των αστικών περιοχών να έχουν 
καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 
2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ 
Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 
2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et 
al., 2017˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 
2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001. 
Young, 1998˙ McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991˙ Apostolopoulou & Klonari, 
2011).  

Επίσης, η παρούσα έρευνα βρίσκεται σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν στα παιδιά της 
περιφέρειας να µην υπάρχει διαφοροποίηση ή να υπερτερούν σε επιδόσεις (Oyeromi et 
al., 2018˙ Manley, 2018˙ Mobashir, 2017˙ Bosede & Emiloju, 2013˙ Ajai & Imoko, 2013˙ 
Gmelch, G. & Gmelch, S. B., 2009˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Lee & McIntire, 2000, 1999). 

 

6.10. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
την Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε την Τοποθεσία του 
Σχολείου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε την τοποθεσία του 
σχολείου των παιδιών µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα 
δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων 
των µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου τους µε στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ παιδιών από αστικά 
σχολεία και παιδιών από ηµιαστικοαγροτικές περιοχές. Στους πίνακες παρουσιάζονται 
µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση οι «Αστικές 
περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 
«Ηµιαστικές/αγροτικές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι 
θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 
 

Πίνακας 6.10.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε το φύλο τους (αγόρι-κορίτσι) 

 Τοποθεσία 
Σχολείου N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Αστικές περιοχές 870 2,4 0,7 0,02 Από την αρχαιότητα έως και τις µέρες 
µας οι άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε 
περιοχές που βρίσκονται κοντά στη 
θάλασσα 

Ηµιαστικές 
/Αγροτικές 

632 2,35 0,73 0,03 

Αστικές περιοχές 870 2,58 0,68 0,02 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

Ηµιαστικές 
/Αγροτικές 

632 2,53 0,71 0,03 
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Πίνακας 6.10.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Από την αρχαιότητα έως και τις µέρες 
µας οι άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε 
περιοχές που βρίσκονται κοντά στη 
θάλασσα 

2,56 0,11 1,4 1321,91 0,16 0,05 0,04 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

4,09 0,04 1,22 1323,65 0,22 0,05 0,04 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους µεταξύ 
µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών σχολείων ηµιαστικοαγροτικών 
περιοχών στις δηλώσεις εάν «από την αρχαιότητα έως και τις µέρες µας οι άνθρωποι 
επιλέγουν να ζουν σε περιοχές που βρίσκονται κοντά στη θάλασσα» και εάν «τα οµαλά 
εδάφη ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας» µε  t(1322)=1.4, p<0.05 και t(1324)=1.22, p<0.05 µε τους/τις 
µαθητές/τριες αστικών περιοχών να συµφωνούν περισσότερο µε τις παραπάνω δηλώσεις 
αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.4±0.7 και 2.35±0.73, 2.58±0.7 και 2.53±0.71 
αντίστοιχα).  

Το γεγονός ότι σε όλες τις παραπάνω δηλώσεις µαθητές/τριες των αστικών περιοχών 
συµφωνούν περισσότερο από τους/τις µαθητές/τριες των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. Φαίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών 
περιοχών είναι πιο ενηµερωµένοι/-ες για τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου. 

Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία σχολείου, ως εκ 
τούτου και κατοικίας, µε τις επιδόσεις, µε τα παιδιά των αστικών περιοχών να έχουν 
καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 
2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ 
Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 
2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et 
al., 2017˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 
2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001. 
Young, 1998˙ McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991˙ Apostolopoulou & Klonari, 
2011).  

 

6.11. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
τις Γεωλογικές Επιδράσεις µε την Εκπαίδευση των Γονέων των Μαθητών/τριών 
(«Χαµηλή», «Υψηλή») 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για τις γεωλογικές επιδράσεις µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε αναλύσεις t-test 
(Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες 
περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων µαθητών/τριών µε την εκπαίδευση των 
γονιών τους µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε 
δηλώσεις µεταξύ παιδιών µε υψηλή και παιδιών µε χαµηλή εκπαίδευση γονέων. Στους 
πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά 
σηµαντικά. 
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Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Και οι δύο 
έχουν χαµηλή εκπαίδευση» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην 
προκειµένη περίπτωση το «Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση», τότε 
η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη 
περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 6.11.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονιών τους (χαµηλή-υψηλή) 

 
Εκπαίδευση Γονέων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 1,93 ,714 ,060 Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά 
προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους 
κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 2,10 ,784 ,021 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,36 ,839 ,071 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 2,56 ,692 ,019 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,45 ,779 ,066 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 2,66 ,650 ,018 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,21 ,877 ,074 Την ώρα του σεισµού δεν 
προσπαθούµε να βγούµε έξω από το 
κτήριο το οποίο βρισκόµαστε Τουλάχιστον ένας από 

τους δύο έχει υψηλή 
εκπαίδευση 

1361 2,06 ,881 ,024 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,41 ,766 ,065 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο Τουλάχιστον ένας από 

τους δύο έχει υψηλή 
εκπαίδευση 

1361 2,62 ,682 ,018 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,23 ,778 ,066 Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

1361 2,40 ,738 ,020 

 

Πίνακας 6.11.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά 
προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους 
κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

8,442 ,004 -2,526 1500 ,012 -,174 ,069 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

28,356 ,000 -2,751 160,334 ,007 -,201 ,073 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

25,122 ,000 -3,053 160,850 ,003 -,207 ,068 

Την ώρα του σεισµού δεν ,230 ,631 2,006 1500 ,045 ,156 ,078 
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προσπαθούµε να βγούµε έξω από το 
κτήριο το οποίο βρισκόµαστε 
Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το 
κτήριο 

13,413 ,000 -3,078 163,856 ,002 -,207 ,067 

Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα 

,352 ,553 -2,643 1500 ,008 -,173 ,066 

 

Η ανάλυση έδειξε ότι  υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους στη 
δήλωση για το εάν τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους κατοίκους των περιοχών στις οποίες βρίσκονται, 
t(1500)= -2.5, p<0.05 µεταξύ µαθητών/τριών που και οι δύο γονείς τους έχουν «χαµηλή» 
εκπαίδευση (∆ηµοτικό ή και Γυµνάσιο) και µαθητών που τουλάχιστον ένας από τους δύο 
γονείς έχει «υψηλή» εκπαίδευση (Λύκειο ή και Πανεπιστήµιο), µε τα παιδιά των οποίων οι 
γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση 
(1.93±0.71 και 2.10±0.78 αντίστοιχα).  

Επίσης υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές και στη δήλωση εάν οι οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές, t(160)= -2.75, p<0.05 µε τα παιδιά των 
οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή 
να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση 
(2.36±0.8 και 2.56±0.7 αντίστοιχα). Επίσης στατιστικά σηµαντικές διαφορές υπάρχουν και 
στη δήλωση εάν αµέσως µετά τον σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι, t(160)= -3.05, p<0.05 µε τα παιδιά των οποίων οι 
γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση 
(2.23±0.8 και 2.40±0.7 αντίστοιχα). 

Στατιστικά σηµαντικές διαφορές υπάρχουν και στη δήλωση εάν µετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο, t(163)= -3.08, p<0.05 µε 
τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη 
δήλωση, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν 
«υψηλή» εκπαίδευση (2.41±0.8 και 2.62±0.7 αντίστοιχα). Επιπρόσθετα, στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές υπάρχουν και στη δήλωση εάν η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα, t(1500)= -2.6, p<0.05 µε τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» 
εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από 
τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση (2.41±0.8 και 2.62±0.7 
αντίστοιχα). 

Τέλος, υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές και στη δήλωση εάν την ώρα του 
σεισµού δεν προσπαθούµε να βγούµε έξω από το κτήριο το οποίο βρισκόµαστε, t(1500)= 
2.0, p<0.05 µε τη διαφορά από τις προηγούµενες δηλώσεις, ότι σε αυτή τη δήλωση τα 
παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν περισσότερο, 
δηλαδή έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» 
εκπαίδευση (2.21±0.9 και 2.06±0.9 αντίστοιχα). Είναι η µοναδική δήλωση που τα παιδιά µε 
«χαµηλή» εκπαίδευση γονιών συµφωνούν περισσότερο -κι έχουν δίκιο που συµφωνούν- 
από τα παιδιά µε «υψηλή» εκπαίδευση γονέων.  

Παρατηρείται ότι στις περισσότερες από τις παραπάνω δηλώσεις οι µαθητές/-ήτριες που οι 
γονείς τους έχουν υψηλή µόρφωση είναι πιο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές 
δραστηριότητες που µπορούν να αναπτυχθούν από την ηφαιστειακή δραστηριότητα, για 
τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που 
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αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού. µε εξαίρεση την τελευταία δήλωση για το εάν 
δεν πρέπει να βγαίνουµε από το κτήριο την ώρα του σεισµού όπου οι µαθητές/-ήτριες µε 
γονείς µε χαµηλή µόρφωση συµφωνούν περισσότερο. Όπου οι µαθητές/-ήτριες µε χαµηλή 
εκπαίδευση γονέων συµφωνούν περισσότερο το πρόσηµο του t είναι θετικό και όπου 
συµφωνούν περισσότερο οι µαθητές/-ήτριες µε υψηλή εκπαίδευση είναι αρνητικό. 

Το παραπάνω συµπέρασµα συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που 
προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-
Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ 
Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 
2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 
2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 
2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 
1991). Στις περισσότερες από τις παραπάνω έρευνες γίνεται λόγος για χαµηλό 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας και προτείνεται πολιτικές ενίσχυσης της 
οικογένειας αλλά και αναδιάρθρωση της κοινωνικής και εκπαιδευτικής πολιτικής. Επίσης, 
προτάσσουν την ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και τη συνεργασία κοινωνικών φορέων. 

 

6.12. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
την Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε την Εκπαίδευση 
των Γονέων των Μαθητών/τριών («Χαµηλή», «Υψηλή») 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε την εκπαίδευση των 
γονιών τους µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, 
που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων 
µαθητών/τριών µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές 
στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ παιδιών µε υψηλή και παιδιών µε 
χαµηλή εκπαίδευση γονέων. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 
αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Και οι δύο 
έχουν χαµηλή εκπαίδευση» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην 
προκειµένη περίπτωση το «Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση», τότε 
η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη 
περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 6.12.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του 
ανθρώπου σε σχέση µε την εκπαίδευση των γονιών τους (χαµηλή-υψηλή) 

 Εκπαίδευση Γονέων N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,32 ,740 ,062 Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,45 ,739 ,020 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,11 ,766 ,065 Από την αρχαιότητα έως και τις 
µέρες µας οι άνθρωποι επιλέγουν 
να ζουν σε περιοχές που βρίσκονται 
κοντά στη θάλασσα 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,34 ,731 ,020 

Οι ορεινές περιοχές συχνά Και οι δύο έχουν 141 2,21 ,725 ,061 
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χαµηλή εκπαίδευση παραµένουν αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,40 ,707 ,019 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,41 ,766 ,065 Από την αρχαιότητα έως και τις 
µέρες µας οι άνθρωποι επιλέγουν 
να ζουν σε περιοχές που βρίσκονται 
κοντά στη θάλασσα 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,58 ,684 ,019 

 

Πίνακας 6.12.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες 
από τις χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι 
εξαιρετικά δύσκολη 

,009 ,925 -1,929 1500 ,054 -,126 ,065 

Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 
ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του 
έντονου οριζόντιου διαµελισµού 
της 

,612 ,434 -3,435 1500 ,001 -,223 ,065 

Από την αρχαιότητα έως και τις 
µέρες µας οι άνθρωποι 
επιλέγουν να ζουν σε περιοχές 
που βρίσκονται κοντά στη 
θάλασσα 

,603 ,437 -2,969 1500 ,003 -,186 ,063 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την ανάπτυξη της 
γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

10,421 ,001 -2,454 163,975 ,015 -,165 ,070 

 

Η ανάλυση έδειξε ότι υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους σε 
όλες τις δηλώσεις για τη µορφολογία, µε t(1500)= -1.9, p~0.05, t(1500)= -3.4, p<0.05, 
t(1500)= -2.969, p<0.05 και t(164)= -2.454, p<0.05 µεταξύ µαθητών/τριών που και οι δύο 
γονείς τους έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση (∆ηµοτικό ή και Γυµνάσιο) και µαθητών που 
τουλάχιστον ένας από τους δύο γονείς έχει «υψηλή» εκπαίδευση (Λύκειο ή και 
Πανεπιστήµιο), µε τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση 
συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά 
που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση (2.32±0.74 και 2.45±0.74, 2.11±0.76 και 
2.34±0.73, 2.21±0.72 και 2.40±0.70, 2.41±0.76 και 2.58±0.68 αντίστοιχα). Το γεγονός ότι οι 
µαθητές/-ήτριες µε χαµηλή εκπαίδευση γονέων συµφωνούν λιγότερο δικαιολογεί και το 
αρνητικό πρόσηµο του t. 

Το παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που προέρχονται από 
οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ Ramos et al., 2016˙ 
Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & 
Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 2012˙ Stewart, 
2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 2005˙ Hopkins, 
2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 1991). Στις 
περισσότερες από τις παραπάνω έρευνες γίνεται λόγος για χαµηλό κοινωνικοοικονοµικό 
επίπεδο της οικογένειας και προτείνεται πολιτικές ενίσχυσης της οικογένειας αλλά και 
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αναδιάρθρωση της κοινωνικής και εκπαιδευτικής πολιτικής. Επίσης, προτάσσουν την 
ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και τη συνεργασία κοινωνικών φορέων. 

 

6.13. Συσχέτιση των απόψεων των Μαθητών/τριών για τις Γεωλογικές Επιδράσεις 
στη Ζωή του Ανθρώπου µε τα παιχνίδια που προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την επίδραση των γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου µε τα παιχνίδια που 
προτιµούν µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που 
καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων των 
µαθητών/τριών µε τα παιχνίδια που προτιµούν, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους 
µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν 
διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 
αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. 

 

6.13.1. Παιχνίδια Πολεµικά 

Πίνακας 7.13.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

 Παιχνίδια 
Πολεµικά N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1127 2,59 ,679 ,020 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές Ναι 375 2,42 ,780 ,040 

Όχι 1127 2,68 ,628 ,019 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Ναι 
375 2,51 ,756 ,039 

Όχι 1127 2,62 ,683 ,020 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο 

Ναι 375 2,53 ,719 ,037 

 

Πίνακας 6.13.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας 
των σεισµών είναι σηµαντικές 

32,853 ,000 3,706 574,650 ,000 ,167 ,045 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο 
δυνατόν ψύχραιµοι 

51,454 ,000 3,915 555,581 ,000 ,169 ,043 

Μετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για 
την έξοδό µας από το κτήριο 

7,677 ,006 2,052 614,028 ,041 ,087 ,042 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν 
πολεµικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(574)= 3.7, p< 0.001, µε τα 
παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή 
να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) 
(2.59±0.7και 2.42±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν µετά τους σεισµούς 
πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το δυνατόν 
ψύχραιµοι µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν πολεµικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που 
δεν παίζουν, t(555)= 3.9, p< 0.001, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 
Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 
που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.68±0.63και 2.51±0.76 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Τέλος, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση µετά το σεισµό δεν πρέπει να 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο µεταξύ µαθητών/τριών 
που παίζουν πολεµικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(614)= 2.05, p< 
0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 
περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο.) (2.62±0.7και 2.53±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό 
πρόσηµο του t.  

Σε όλες τις παραπάνω δηλώσεις οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι 
λιγότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για τα µέτρα 
πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε 
τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια. 

 

6.13.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 6.13.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια γνώσεων 
και δεξιοτήτων N Mean 

Std. 
Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1162 2,06 ,776 ,023 Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά 
προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους 
κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

Ναι 

340 2,16 ,785 ,043 

Όχι 1162 2,51 ,717 ,021 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας 
των σεισµών είναι σηµαντικές Ναι 340 2,64 ,674 ,037 

Όχι 1162 2,62 ,673 ,020 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Ναι 
340 2,72 ,635 ,034 

Όχι 1162 2,57 ,706 ,021 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας 
από το κτήριο 

Ναι 
340 2,7 ,638 ,035 

Όχι 1162 2,35 ,751 ,022 Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα Ναι 340 2,5 ,706 ,038 
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Πίνακας 6.13.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Τα ηφαίστεια παρά τα σηµαντικά 
προβλήµατα που προκαλούν, 
αποτελούν πηγή πλούτου για τους 
κατοίκους των περιοχών στις οποίες 
βρίσκονται 

2,839 0,092 -2,106 1500 0,035 -0,101 0,048 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

16,214 0,000 -3,071 581,881 0,002 -0,129 0,042 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

14,328 0,000 -2,468 579,798 0,014 -0,098 0,040 

Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο 

24,885 0,000 -3,160 603,307 0,002 -0,127 0,040 

Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή 
σεισµικότητα 

5,920 0,015 -3,390 581,825 0,001 -0,150 0,044 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν τα ηφαίστεια παρά τα 
σηµαντικά προβλήµατα που προκαλούν αποτελούν πηγή πλούτου για τους κατοίκους των 
περιοχών στις οποίες βρίσκονται µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και 
µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= -2.10, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.06±0.8 και 2.16±0.8 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι 
οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές µεταξύ µαθητών/τριών που 
παίζουν παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(581)= -3.07, p< 0.05, µε τα παιδιά 
που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν 
χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.51±0.7 και 
2.64±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν µετά τους 
σεισµούς πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το 
δυνατόν ψύχραιµοι  µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και µαθητών/τριών που 
δεν παίζουν, t(579)= -2.47, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 
Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.62±0.67 και 2.72±0.63 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν Μετά το 
σεισµό δεν πρέπει να χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο  
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(603)= 
-3.16, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 
λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα 
στους Μ.Ο) (2.57±0.70 και 2.70±0.64 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t.  

Τέλος, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν Η Ελλάδα είναι 
χώρα µε υψηλή σεισµικότητα µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και 
µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(581)= -3.4, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
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από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.35±0.75 και 2.50±0.70 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είναι 
περισσότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές δραστηριότητες που µπορούν να 
αναπτυχθούν από την ηφαιστειακή δραστηριότητα, για τις οικονοµικές επιπτώσεις των 
σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο 
του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων. 

 

6.13.3. Παιχνίδια Αθλητικά 

Πίνακας 6.13.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν αθλητικά παιχνίδια 

 
Αθλητικά παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 989 2,58 ,678 ,022 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές Ναι 513 2,47 ,760 ,034 

Όχι 989 2,67 ,644 ,020 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι 

Ναι 
513 2,58 ,703 ,031 

Όχι 989 2,4 ,803 ,026 Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να γίνονται 
πριν από έναν µεγάλο σεισµό Ναι 513 2,29 ,845 ,037 

 

Πίνακας 6.13.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

24,581 ,000 2,898 939,235 ,004 ,116 ,040 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι 

16,965 ,000 2,489 960,428 ,013 ,093 ,037 

Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να 
γίνονται πριν από έναν µεγάλο σεισµό 

6,602 ,010 2,387 991,319 ,017 ,108 ,045 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν 
παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(939)= 2.9, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν 
παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν 
υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.58±0.6 και 
2.47±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν Μετά τους 
σεισµούς πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το 
δυνατόν ψύχραιµοι στις οποίες βρίσκονται µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια 
και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(960)= 2.5, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους 
Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.67±0.65 και 2.58±0.7 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  
Τέλος, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν Οι ασκήσεις 
ετοιµότητας θα πρέπει να γίνονται πριν από ένα µεγάλο σεισµό στις οποίες βρίσκονται 
µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(991)= 
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2.4, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 
περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο) (2.4±0.8 και 2.29±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό 
πρόσηµο του t.  
Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι λιγότερο 
ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι 
αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν αθλητικά παιχνίδια. 

 

6.13.4. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 6.13.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν αθλητικά παιχνίδια 

 
Ηλεκτρονικά παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 646 2,13 ,879 ,035 Την ώρα του σεισµού δεν προσπαθούµε 
να βγούµε έξω από το κτήριο το οποίο 
βρισκόµαστε 

Ναι 856 2,03 ,881 ,030 

 

Πίνακας 6.13.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Την ώρα του σεισµού δεν προσπαθούµε 
να βγούµε έξω από το κτήριο το οποίο 
βρισκόµαστε 

,762 ,383 2,309 1500 ,021 ,106 ,046 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν την ώρα του σεισµού 
δεν προσπαθούµε να βγούµε έξω από το κτήριο το οποίο βρισκόµαστε µεταξύ 
µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 2.03, 
p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 
περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο) (2.13±0.9 και 2.03±0.9 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό 
πρόσηµο του t. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια είναι λιγότερο 
ενηµερωµένοι/-ες για τις ενέργειες που πρέπει να γίνουν κατά τη διάρκεια του σεισµού σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. 

 

6.13.5. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των απόψεων των 
Μαθητών/τριών για την Επίδραση των Γεωλογικών Φαινοµένων στη Ζωή του 
Ανθρώπου µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 
αθλητικά, ηλεκτρονικά παιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές 
επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου µεταξύ των παιδιών που παίζουν πολεµικά παιχνίδια 
και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν αθλητικά 
παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ των παιδιών που παίζουν ηλεκτρονικά 
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παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν, ενώ για τα παιχνίδια στρατηγικής και για τα 
παιχνίδια περιπέτειας-δράσης δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές µεταξύ 
παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν. 

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν παίζουν είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών 
και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του 
σεισµού. Τα αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια 
που εµπεριέχουν µορφές βίας συνδέονται αρνητικά µε την επίδοση των µαθητών/τριών 
(Gentile et al., 2004), ενώ παράλληλα απογυµνώνουν το άτοµο από τα ανθρώπινα 
συναισθήµατά του (Engelhardt, et al., 2011). 
 
Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είναι περισσότερο 
ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές δραστηριότητες που µπορούν να αναπτυχθούν από την 
ηφαιστειακή δραστηριότητα, για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για τα µέτρα 
πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε 
τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. Το δεδοµένο αυτό συµφωνεί µε τα ευρήµατα της 
προηγούµενης ενότητας, που έδειχνε ότι οι µαθητές/-ήτριες προετοιµάζονται περισσότερο 
για το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας, έχουν υψηλότερους βαθµούς στο µάθηµα αυτό 
και το βρίσκουν αλλά συµφωνεί και µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια 
δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν στην 
ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες και σχετίζονται 
άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που συµβάλλουν στην αύξηση της αυτονοµίας τους 
(Ott et al., 2013˙ Owen Blakemore & Centers, 2005) . 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι λιγότερο 
ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι 
αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα 
ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες επιδόσεις (Guan & Tena, 2020. 
Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Kayani et al., 2018. Haapala et al., 2017. Aaltonen et al., 
2016. Badura et al., 2016. Bagøien & Halvary, 2010), γεγονός που έρχεται σε αντίθεση µε 
τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας. Αυτό µπορεί να ερµηνευτεί επειδή οι µαθητές/-ήτριες 
είναι πιθανό να νόησαν ότι το παίξιµο αθλητικών παιχνιδιών περιορίζεται σε κονσόλες ή 
επιτραπέζια κι όχι σε σωµατική άσκηση. 

Τέλος, παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια είναι 
λιγότερο ενηµερωµένοι για τις ενέργειες που πρέπει να γίνουν κατά τη διάρκεια του 
σεισµού σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. Αυτό συµφωνεί µε το 
εύρηµα της προηγούµενης ενότητας, όπου βρέθηκε ότι τα παιδιά που παίζουν ηλεκτρονικά 
παιχνίδια µπορεί να προετοιµάζονται λιγότερο για το µάθηµα από τα παιδιά που δεν 
παίζουν, αλλά στους βαθµούς δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. Τα ευρήµατα 
συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι το παίξιµο βιντεοπαιχνιδιών συσχετίζεται µε 
παράγοντες όπως η ευφυΐα, η συγκέντρωση και οι γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν 
συνδέεται µε την σχολική επίδοση των παιδιών (Van Schie & Wiegman, 1997). Μάλιστα, 
όταν γονική επίβλεψη είναι προσεκτική και διακριτική παρά αυταρχική, τότε τα παιδιά 
εµφανίζουν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη λήψη αποφάσεων (Brooks et al., 2016). Το 
γεγονός ότι τα παιδιά που παίζουν βιντεοπαιχνίδια αφιερώνουν λιγότερο χρόνο στην 
προετοιµασία τους για το µάθηµα επίσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την 
ωφελιµότητα µε τον χρόνο του παιχνιδιού, υποστηρίζοντας ότι παρατεταµένη διάρκεια 
παιξίµατος βιντεοπαιχνιδιών έχει σοβαρά επακόλουθα (Brooks et al. 2016). Παιδιά που 
παίζουν πολλές ώρες είναι φυσικό επακόλουθο να µην αφιερώνουν τον απαραίτητο χρόνο 
στα µαθήµατά τους.  
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6.14. Συσχέτιση των απόψεων των Μαθητών/τριών για την Επίδραση της 
Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε τα παιχνίδια που προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου µε τα παιχνίδια που 
προτιµούν µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που 
καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των απόψεων των 
µαθητών/τριών µε τα παιχνίδια που προτιµούν, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους 
µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν 
διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 
αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. 

 

6.14.1. Παιχνίδια Πολεµικά 

Πίνακας 6.14.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τη γεωµορφολογία στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

 
Πολεµικά παιχνιδια N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1127 2,46 ,723 ,022 Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Ναι 375 2,35 ,782 ,040 

Όχι 1127 2,35 ,723 ,022 Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 
ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω 
του έντονου οριζόντιου 
διαµελισµού της 

Ναι 375 2,21 ,769 ,040 

Όχι 1127 2,59 ,675 ,020 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν 
την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας 

Ναι 375 2,47 ,741 ,038 

 

Πίνακας 6.14.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες από 
τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση 
σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη 

9,203 ,002 2,526 600,455 ,012 ,116 ,046 

Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 
ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του 
έντονου οριζόντιου διαµελισµού 
της 

1,058 ,304 3,112 1500 ,002 ,136 ,044 
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Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών προϊόντων 
και την ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας 

15,777 ,000 2,648 593,721 ,008 ,115 ,043 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις «οι ορεινές περιοχές 
συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη», «το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της» και «τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας» µε t(600)= 2.5, p< 0.05, t(1500)= 3.1, p< 0.05 και t(594)= 2.65, p< 0.05 µε 
τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, 
δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο) (2.46±0.7 και 2.35±0.7, 2.35 ±0.7 και 2.21±0.7, 2.59±0.7και 2.47±0.7, αντίστοιχα), 
αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για  
επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν 
πολεµικά παιχνίδια. 

 

6.14.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 6.14.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τη γεωµορφολογία στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια γνώσεων 
και δεξιοτήτων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1162 2,39 ,746 ,022 Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Ναι 340 2,58 ,697 ,038 

Όχι 1162 2,29 ,738 ,022 Το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα 
ανεπτυγµένο στην Ευρωπαϊκή ήπειρο 
λόγω του έντονου οριζόντιου 
διαµελισµού της 

Ναι 340 2,4 ,727 ,039 

Όχι 1162 2,54 ,707 ,021 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών προϊόντων και 
την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας 

Ναι 340 2,65 ,637 ,035 

 

Πίνακας 6.14.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες 
από τις χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι 
εξαιρετικά δύσκολη 

15,726 ,000 -4,407 585,252 ,000 -,193 ,044 

Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 
ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του 
έντονου οριζόντιου 
διαµελισµού της 

,000 ,984 -2,322 1500 ,020 -,105 ,045 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών 

18,981 ,000 -2,773 604,652 ,006 -,112 ,040 
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προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις «οι ορεινές περιοχές 
συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη», «το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της» και «τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας» µε t(585)= -4.407, p< 0.001, t(1500)= -2.322, p< 0.05 και t(605)= -2.773 p< 
0.05 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, 
δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους 
Μ.Ο) (2.39±0.7 και 2.58±0.7, 2.29±0.7 και 2.4±0.7, 2.54±0.7και 2.65±0.63, αντίστοιχα), 
αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
Οι µαθητές/-ήτριες που  παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είναι περισσότερο 
ενηµερωµένοι για επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν παίζουν. 

 

6.14.3. Αθλητικά Παιχνίδια 

Πίνακας 6.14.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Αθλητικά 
παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 989 2,59 ,665 ,021 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της 
γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

Ναι 513 2,50 ,742 ,033 

 

Πίνακας 6.14.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας 

20,545 ,000 2,473 941,913 ,014 ,096 ,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση «τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας» µε t(942)= 2.473, p< 0.05  µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα 
στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα 
παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.52±0.7 και 2.59±0.7 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για 
επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. 
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6.14.4. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 6.14.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Ηλεκτρονικά 
παιχνίδια N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 646 2,52 ,721 ,028 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή 
αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της κτηνοτροφίας 

Ναι 856 2,59 ,671 ,023 

 

Πίνακας 6.14.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν 
την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την ανάπτυξη 
της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας 

11,417 ,001 -2,096 1333,378 ,036 -,076 ,036 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση «τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας» µε t(1333)= -2.096, p< 0.05  µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα 
στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 
που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.52±0.7 και 2.59±0.7 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για 
επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. 

 
6.14.5. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των απόψεων των 
Μαθητών/τριών για την Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε 
τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 
αθλητικά, ηλεκτρονικά παιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές 
επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου µεταξύ των παιδιών που παίζουν πολεµικά παιχνίδια 
και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν αθλητικά 
παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ των παιδιών που παίζουν ηλεκτρονικά 
παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν, ενώ για τα παιχνίδια στρατηγικής και για τα 
παιχνίδια περιπέτειας-δράσης δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές µεταξύ 
παιδιών που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά και αθλητικά παιχνίδια είναι 
λιγότερο ενηµερωµένοι για  επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν, ενώ οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων 
και δεξιοτήτων και ηλεκτρονικά παιχνίδια είναι περισσότερο ενηµερωµένοι σε σχέση µε 
τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν. 

Τα αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που 

εµπεριέχουν µορφές βίας, όπως τα πολεµικά, συνδέονται αρνητικά µε την επίδοση των 
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µαθητών/τριών (Gentile et al., 2004), ενώ παράλληλα απογυµνώνουν το άτοµο από τα 

ανθρώπινα συναισθήµατά του (Engelhardt, et al., 2011). Επίσης, η βιβλιογραφία 

υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες 

επιδόσεις (Guan & Tena, 2020. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Kayani et al., 2018. Haapala 

et al., 2017. Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Bagøien & Halvary, 2010), γεγονός 

που έρχεται σε αντίθεση µε τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας. Αυτό µπορεί να 

ερµηνευτεί επειδή οι µαθητές/-ήτριες είναι πιθανό να νόησαν ότι το παίξιµο αθλητικών 

παιχνιδιών περιορίζεται σε κονσόλες ή επιτραπέζια κι όχι σε σωµατική άσκηση. Τα 

παραπάνω συµφωνούν και µε τα ευρήµατα από τις ερωτήσεις για τις επιδράσεις των 

γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου (βλ. 6.13.5.). 

Από την άλλη, τα αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι 

παιχνίδια δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες, 

συµβάλλουν στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες 

και σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που συµβάλλουν στην αύξηση της 

αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013), αλλά και µε τα αποτελέσµατα γα τις γεωλογικές 

επιδράσεις της προηγούµενης ενότητας (βλ. 6.13.5.). Τέλος, σε αντίθεση µε τα ευρήµατα 

της προηγούµενης ενότητας έρχονται τα αποτελέσµατα της παρούσης, που βρέθηκε ότι τα 

παιδιά που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια δεν γνωρίζουν λιγότερο καλά τι πρέπει να 

κάνουν κατά τη διάρκεια του σεισµού, σε σχέση µε τα παιδιά που δεν παίζουν, εδώ 

παρατηρείται ότι τα παιδιά που παίζουν έχουν καλύτερη αντίληψη της επίδρασης της 

γεωµορφολογίας. Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι το παίξιµο 

βιντεοπαιχνιδιών συσχετίζεται µε παράγοντες όπως η ευφυΐα, η συγκέντρωση και οι 

γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την σχολική επίδοση των παιδιών (Van Schie 

& Wiegman, 1997). Μάλιστα, όταν γονική επίβλεψη είναι προσεκτική και διακριτική παρά 

αυταρχική, τότε τα παιδιά εµφανίζουν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη λήψη αποφάσεων 

(Brooks et al., 2016). 

 

6.15. Συσχέτιση των απόψεων των Μαθητών/τριών για τις Γεωλογικές Επιδράσεις 
στη Ζωή του Ανθρώπου µε τις ∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση  των απόψεων των Μαθητών/τριών για τις 
Γεωλογικές Επιδράσεις στη Ζωή του Ανθρώπου µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου τους, µε αναλύσεις t-test για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή 
συσχέτιση. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική.  
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6.15.1. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 6.15.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ηλεκτρονικά 
παιχνίδια N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1024 2,68 ,636 ,020 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους 
παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι 

Ναι 478 2,55 ,718 ,033 

Όχι 1024 2,41 ,798 ,025 Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να 
γίνονται πριν από έναν µεγάλο σεισµό Ναι 478 2,25 ,852 ,039 

 

Πίνακας 6.15.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 
 F Sig. t df 

Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο 
δυνατόν ψύχραιµοι 

31,695 ,000 3,419 837,311 ,001 ,131 ,038 

Οι ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει 
να γίνονται πριν από έναν 
µεγάλο σεισµό 

9,800 ,002 3,440 879,519 ,001 ,159 ,046 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν µετά τους σεισµούς 
πρέπει να συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο το δυνατόν 
ψύχραιµοι µεταξύ µαθητών/τριών µεταξύ µαθητών που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά 
παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(837)= 
3.42, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 
συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.68±0.6 και 2.55±0.7 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση έδειξε κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι 
ασκήσεις ετοιµότητας θα πρέπει να γίνονται πριν από ένα µεγάλο σεισµό µεταξύ 
µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν 
ασχολούνται, t(879)= 3.44, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα 
στους Μ.Ο.), να συµφωνούν περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα 
παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.41±0.8 και 2.25±0.85 αντίστοιχα), 
αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  
Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 
ελεύθερο χρόνο τους είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για τα µέτρα πρόληψης κι 
αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο 
τους. 
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6.15.2. Μουσική 

Πίνακας 7.15.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
Μουσική N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 640 2,49 ,729 ,029 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας 
των σεισµών είναι σηµαντικές Ναι 862 2,58 ,691 ,024 

Όχι 640 2,6 ,687 ,027 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο 
δυνατόν ψύχραιµοι 

Ναι 
862 2,67 ,648 ,022 

Όχι 640 2,53 ,716 ,028 Μετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για 
την έξοδό µας από το κτήριο 

Ναι 862 2,65 ,672 ,023 

 

Πίνακας 6.15.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές 

9,738 ,002 -2,422 1335,077 ,016 -,090 ,037 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

9,966 ,002 -2,004 1331,871 ,045 -,070 ,035 

Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο 

17,367 ,000 -3,072 1327,635 ,002 -,112 ,036 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται 
µε τη µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1335)= -2.42, p< 0.05, µε τα 
παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή 
να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) 
(2.49±0.7 και 2.58±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν αµέσως µετά το σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι µεταξύ 
µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, 
t(1331)= -2.0, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 
συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.60±0.7 και 2.67±0.65 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
Τέλος, έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν µετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο µεταξύ µαθητών/τριών 
που ασχολούνται µε τη µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1327)= -3.01, 
p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 
λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο) (2.53±0.7 και 2.65±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t. 
Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο 
τους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για 
τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε 
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σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο 
χρόνο τους. 
 

6.15.3. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 6.15.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
Ψυχαγωγικές έξοδοι N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 743 2,49 ,736 ,027 Οι οικονοµικές συνέπειες εξαιτίας των 
σεισµών είναι σηµαντικές Ναι 759 2,6 ,678 ,025 

Όχι 743 2,6 ,694 ,025 Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν 
ψύχραιµοι 

Ναι 
759 2,68 ,635 ,023 

Όχι 743 2,56 ,713 ,026 Μετά τον σεισµό δε χρησιµοποιούµε 
ανελκυστήρες για την έξοδό µας από 
το κτήριο 

Ναι 759 2,63 ,672 ,024 

 

Πίνακας 6.15.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι οικονοµικές συνέπειες 
εξαιτίας των σεισµών είναι 
σηµαντικές 

17,634 ,000 -2,854 1484,466 ,004 -,104 ,037 

Αµέσως µετά τον σεισµό 
συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς 
χώρους παραµένοντας όσο 
δυνατόν ψύχραιµοι 

14,980 ,000 -2,161 1481,942 ,031 -,074 ,034 

Μετά τον σεισµό δε 
χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες 
για την έξοδό µας από το κτήριο 

9,811 ,002 -1,990 1490,431 ,047 -,071 ,036 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι οικονοµικές 
συνέπειες εξαιτίας των σεισµών είναι σηµαντικές µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, 
t(1484)= -2.85, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 
συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 
ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.49±0.7 και 2.60±0.7 αντίστοιχα), αυτό 
δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν αµέσως µετά 
το σεισµό συγκεντρωνόµαστε σε ανοιχτούς χώρους παραµένοντας όσο δυνατόν ψύχραιµοι 
µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και 
µαθητών/τριών που δεν κάνουν, t(1481)= -2.16, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν κάνουν 
(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.60±0.7 και 2.70±0.65 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τέλος, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν µετά τον 
σεισµό δε χρησιµοποιούµε ανελκυστήρες για την έξοδό µας από το κτήριο µεταξύ 
µαθητών/τριών που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και 
µαθητών/τριών που δεν κάνουν, t(1490)= -2.00, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν κάνουν 
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(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο 
από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.56±0.7 και 2.63±0.70 
αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που στον ελεύθερο χρόνο επιλέγουν να κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των 
σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο 
του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν επιλέγουν να κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους. 

 

6.15.4. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των απόψεων των 
Μαθητών/τριών για τις Γεωλογικές Επιδράσεις στη Ζωή του Ανθρώπου µε τους 
Τρόπους που Αξιοποιούν τον Ελεύθερο Χρόνο τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέονται οι απόψεις των µαθητών/τριών για 
τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου µε τους τρόπους µε τους οποίους 
αξιοποιούν τον ελεύθερο χρόνο τους. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές 
δραστηριότητες που επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ 
παράλληλα είναι καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές του για την µετέπειτα 
επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 1993).  

Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 
αθλητισµός, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 
τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τα 
ηλεκτρονικά παιχνίδια, τη µουσική και τις ψυχαγωγικές εξόδους. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 
ελεύθερο χρόνο τους είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για τα µέτρα πρόληψης κι 
αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο 
τους. Αυτό συµφωνεί µε µέρος της βιβλιογραφίας που υποστηρίζει ότι τα παιχνίδια αυτά 
δρουν χαλαρωτικά και λυτρωτικά για τα παιδιά (Brooks et al., 2016. Van Schie & Wiegman, 
1997). Στην έρευνα των Van Schie & Wiegman (1997) φαίνεται ότι η ενασχόληση µε τα 
βιντεοπαιχνίδια συσχετίζεται θετικά µε την ευφυΐα, τη λεκτική και την αντιληπτική 
νοηµοσύνη, τη συγκέντρωση και τις γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν συνδέεται µε την 
σχολική επίδοση των παιδιών. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε την προηγούµενη ενότητα 
που έδειξε ότι οι δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους βαθµούς των 
παιδιών που παίζουν ηλεκτρονικά µε τα παιδιά που δεν παίζουν. Εύρηµα της έρευνας των 
Brooks et al. (2016), αποτελεί και το γεγονός ότι όταν η γονική επίβλεψη ήταν προσεκτική 
και διακριτική παρά αυταρχική, τότε τα παιδιά εµφάνιζαν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη 
λήψη αποφάσεων. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο 
τους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για 
τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο 
χρόνο τους. Το παραπάνω εύρηµα της ανάλυσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που 
υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερη 
απόδοση σε όλα τα µαθήµατα και µάλιστα η µεγαλύτερη διαφορά εντοπίζεται στα 
Μαθηµατικά, στις Φυσικές Επιστήµες και στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Cabanac et 
al., 2013). Επίσης η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι που ασχολούνται µε τη 
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µουσική έχουν χαρακτηριστικά µαθητών µε καλές σχολικές επιδόσεις (Goodrich, 2019) και 
µάλιστα το να παίζει κανείς µουσική αυξάνει την ευφυΐα και τις γνωστικές επιδόσεις 
ανεξάρτητα από το κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé et al., 2011). 

Τέλος, παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που στον ελεύθερο χρόνο επιλέγουν να κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για τις οικονοµικές επιπτώσεις των 
σεισµών και για τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο 
του σεισµού, σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν επιλέγουν να κάνουν 
ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε 
βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι δραστηριότητες εκτός σπιτιού συµπεριλαµβανοµένων 
ψυχαγωγικών εξόδων µε φίλους ενισχύουν τις σχολικές επιδόσεις (Dotterer, 2007) και 
γενικά δράσεις που αναγκάζουν το παιδί να βγει από το σπίτι και να εµπλακεί µε φίλους, 
βελτιώνουν τις σχολικές επιδόσεις, µειώνουν τις συγκρούσεις και ενδυναµώνουν τις 
σχέσεις (Rosenberg, 2003). Από την άλλη, έρχεται σε αντίθεση µε βιβλιογραφία που 
υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα ποσοστά σχολικής 
αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την τακτική ρουτίνα του διαβάσµατος 
(Wehrmeister et. al., 2018). 

 

6.16. Συσχέτιση των απόψεων των Μαθητών/τριών για την Επίδραση της 
Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε τις ∆ραστηριότητες του Ελεύθερου 
Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση  των απόψεων των Μαθητών/τριών για τις 
Γεωλογικές Επιδράσεις στη Ζωή του Ανθρώπου µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου τους, µε αναλύσεις t-test για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή 
συσχέτιση. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική.  

 

6.16.1. Μουσική 

Πίνακας 7.16.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
Μουσική N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 640 2,36 0,76 0,03 Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Ναι 862 2,49 0,72 0,02 

Όχι 640 2,34 0,72 0,03 Από την αρχαιότητα έως 
και τις µέρες µας οι 
άνθρωποι επιλέγουν να 
ζουν σε περιοχές που 
βρίσκονται κοντά στη 
θάλασσα 

Ναι 862 2,41 0,7 0,02 
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Όχι 640 2,47 0,75 0,03 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν 
την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας 

Ναι 862 2,63 0,64 0,02 

 

Πίνακας 6.16.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες από 
τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση 
σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 
δύσκολη 

8,197 ,004 -3,184 1328,703 ,001 -,124 ,039 

Από την αρχαιότητα έως και τις 
µέρες µας οι άνθρωποι 
επιλέγουν να ζουν σε περιοχές 
που βρίσκονται κοντά στη 
θάλασσα 

,712 ,399 -1,995 1500 ,046 -,074 ,037 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν την 
παραγωγή αγροτικών προϊόντων 
και την ανάπτυξη της γεωργίας 
και της κτηνοτροφίας 

48,497 ,000 -4,276 1252,150 ,000 -,157 ,037 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις για το εάν «οι ορεινές 
περιοχές συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη», «από την αρχαιότητα έως και τις µέρες µας οι 
άνθρωποι επιλέγουν να ζουν σε περιοχές που βρίσκονται κοντά στη θάλασσα», «τα οµαλά 
εδάφη ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας», t(1329)= -3.184, p< 0.05, t(1500)= -1.995, p< 0.05, t(1252)= -4.276, p< 
0.001, µε τα παιδιά που ασχολούνται µε τη µουσική να συµφωνούν περισσότερο µε τις 
παραπάνω δηλώσεις από αυτά που δεν ασχολούνται (2.49±0.7 και 2.36±0.7, 2.41±0.7 και 
2.34±0.7, 2.63±0.75 και 2.47±0.6, αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα 
των t. 

Οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για 
επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν 
ασχολούνται. 

 

6.16.2. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 6.16.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη 
ζωή του ανθρώπου µε το αν κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
Ψυχαγωγικές έξοδοι N Mean Std. Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 743 2,38 ,756 ,028 Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν αποκλεισµένες 
από τις χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη 

Ναι 759 2,49 ,719 ,026 

Όχι 743 2,26 ,755 ,028 Τα οµαλά εδάφη ευνοούν 
την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και 

Ναι 759 2,37 ,714 ,026 
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της κτηνοτροφίας 
Όχι 743 2,51 ,725 ,027 Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 

ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω 
του έντονου οριζόντιου 
διαµελισµού της 

Ναι 759 2,61 ,658 ,024 

 

Πίνακας 6.16.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Οι ορεινές περιοχές συχνά 
παραµένουν 
αποκλεισµένες από τις 
χιονοπτώσεις και η 
πρόσβαση σε υπηρεσίες 
είναι εξαιρετικά δύσκολη 

6,430 ,011 -3,010 1492,298 ,003 -,115 ,038 

Το θαλάσσιο εµπόριο είναι 
ιδιαίτερα ανεπτυγµένο στην 
Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω 
του έντονου οριζόντιου 
διαµελισµού της 

1,908 ,167 -2,842 1500 ,005 -,108 ,038 

Τα οµαλά εδάφη ευνοούν 
την παραγωγή αγροτικών 
προϊόντων και την 
ανάπτυξη της γεωργίας και 
της κτηνοτροφίας 

22,225 ,000 -3,020 1479,416 ,003 -,108 ,036 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις για το εάν «οι ορεινές 
περιοχές συχνά παραµένουν αποκλεισµένες από τις χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε 
υπηρεσίες είναι εξαιρετικά δύσκολη», «το θαλάσσιο εµπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγµένο 
στην Ευρωπαϊκή ήπειρο λόγω του έντονου οριζόντιου διαµελισµού της», «τα οµαλά εδάφη 
ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και την ανάπτυξη της γεωργίας και της 
κτηνοτροφίας», t(1492)= -3.010, p< 0.05, t(1500)= -2.842, p< 0.05, t(1479)= -3.020, p< 
0.001, µε τα παιδιά που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους να συµφωνούν περισσότερο µε τις 
παραπάνω δηλώσεις από αυτά που δεν ασχολούνται (2.49±0.7 και 2.38±0.7, 2.37±0.7 και 
2.26±0.7, 2.61±0.7 και 2.51±0.7, αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα 
των t. 

Οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είναι 
περισσότερο ενηµερωµένοι για επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις 
µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται. 

 

6.16.3. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων  για τη Συσχέτιση των απόψεων των 
Μαθητών/τριών για την Επίδραση της Γεωµορφολογίας στη Ζωή του Ανθρώπου µε 
τους Τρόπους που Αξιοποιούν τον Ελεύθερο Χρόνο τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέονται οι απόψεις των µαθητών/τριών για 
τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου µε τους τρόπους µε τους οποίους 
αξιοποιούν τον ελεύθερο χρόνο τους. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές 
δραστηριότητες που επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ 
παράλληλα είναι καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές του για την µετέπειτα 
επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 1993).  
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Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 
αθλητισµός, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 
τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 
διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τη µουσική και 
τις ψυχαγωγικές εξόδους. 

Το γεγονός ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική είναι περισσότερο 
ενηµερωµένοι για επιπτώσεις της γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν ασχολούνται, συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες 
που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερους βαθµούς σε όλα τα µαθήµατα και 
µάλιστα η µεγαλύτερη διαφορά εντοπίζεται στα Μαθηµατικά, στις Φυσικές Επιστήµες και 
στην Περιβαλλοντική Εκπαίδευση (Cabanac et al., 2013). Επίσης η βιβλιογραφία 
υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι που ασχολούνται µε τη µουσική έχουν χαρακτηριστικά 
µαθητών/τριών µε καλές σχολικές επιδόσεις (Goodrich, 2019) και µάλιστα το να παίζει 
κανείς µουσική αυξάνει την ευφυΐα και τις γνωστικές επιδόσεις ανεξάρτητα από το 
κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας (Degé et al., 2011). 

Επίσης και το γεγονός ότι οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον 
ελεύθερο χρόνο τους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι για επιπτώσεις της 
γεωµορφολογίας σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται, έρχεται σε 
αντίθεση µε βιβλιογραφία µε που υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν 
σε µεγαλύτερα ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την 
τακτική ρουτίνα του διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

 

6.17. Αλληλεπίδραση «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), «Τοποθεσίας Σχολείου» 
(ανεξάρτητη µεταβλητή) και «Εκπαίδευσης Γονέων»  («Χαµηλή» και «Υψηλή») 
(ανεξάρτητη µεταβλητή) στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές 
επιδράσεις και για τη γεωµορφολογία (εξαρτηµένη µεταβλητή) 

Στο σηµείο αυτό εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας 
σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες µεταβλητές στις απόψεις 
των µαθητών για τις γεωλογικές επιδράσεις και για τη γεωµορφολογία που αποτελούν τις 
εξαρτηµένες µεταβλητές ισοδιαστηµικής-αναλογικής κλίµακας. Για τον λόγο αυτό 
χρησιµοποιήθηκε η Ανάλυση ∆ιακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες (Three-way 
ANOVA). 

Όσον αφορά την εκπαίδευση των γονέων επιλέχθηκε η διαβάθµιση «Χαµηλή» 
(Υποχρεωτική Εκπαίδευση) και «Υψηλή» (Μη Υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια και 
Τριτοβάθµια Εκπαίδευση), διότι όταν κάποιος έχει ολοκληρώσει την υποχρεωτική 
∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση θεωρητικά έχει ολοκληρώσει τον βασικό κύκλο της µάθησης 
που προσφέρει το σχολείο. Επιπλέον, ελέγχεται κατά πόσο το επίπεδο της υποχρεωτικής 
και της µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης του γονέα αλληλεπιδρά κι επηρεάζει τους 
υπόλοιπους παράγοντες. 

Η ανάλυση διακύµανσης που διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και 
ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 (χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση γονέων).  

Με αυτή την ανάλυση εξετάζεται: 

i) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των απόψεων των µαθητών/τριών για 
την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ αγοριών και κοριτσιών main effect για φύλο (έχει γίνει µε τις 
προηγούµενες αναλύσεις). 
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ii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ αστικών και ηµιαστικοαγροτικών σχολείων main effect 
για τοποθεσία σχολείου (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

iii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 
για την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ µαθητών των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση 
και µαθητών των οποίων οι γονείς έχουν υψηλή µόρφωση (έχει γίνει µε τις προηγούµενες 
αναλύσεις). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και σχολείου  στις απόψεις των 
µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη, που είναι η εξαρτηµένη µεταβλητή (interaction 
µεταξύ φύλου και σχολείου). 

v) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης γονέων στις 
απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (two-way interaction µεταξύ φύλου 
και εκπαίδευσης γονέα). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ σχολείου και εκπαίδευσης γονέων στις 
απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (two-way interaction µεταξύ 
σχολείου και εκπαίδευσης γονέα). 

vii) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ πρώτης, δεύτερης και τρίτης ανεξάρτητης 
µεταβλητής στις απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (three-way 
interaction µεταξύ φύλου, σχολείου και εκπαίδευσης πατέρα). 

 

Παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα δηλώσεων τα οποία είναι στατιστικά σηµαντικά 

 

∆ήλωση 7 για απόψεις των µαθητών/τριών για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή 
του ανθρώπου: «Η Ελλάδα είναι χώρα µε υψηλή σεισµικότητα» 

Πίνακας 6.17.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής N 

Χαµηλή 141 Εκπαίδευση γονέων 
Υψηλή 1361 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 
Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

 

Πίνακας 6.17.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του 
ανθρώπου 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Αγόρι 2,29 ,640 21 
Κορίτσι 2,11 ,887 36 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,18 ,805 57 
Αγόρι 2,12 ,748 41 
Κορίτσι 2,4 ,760 43 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,26 ,762 84 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

Σύνολο Αγόρι 2,18 ,713 62 
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Κορίτσι 2,27 ,828 79 
Σύνολο 2,23 ,778 141 
Αγόρι 2,43 ,747 372 
Κορίτσι 2,39 ,728 441 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,41 ,737 813 
Αγόρι 2,36 ,759 245 
Κορίτσι 2,41 ,726 303 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,39 ,741 548 
Αγόρι 2,4 ,752 617 
Κορίτσι 2,4 ,727 744 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 
εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,4 ,738 1361 
Αγόρι 2,42 ,742 393 
Κορίτσι 2,37 ,744 477 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,39 ,743 870 
Αγόρι 2,33 ,760 286 
Κορίτσι 2,41 ,729 346 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,37 ,744 632 

Αγόρι 2,38 ,751 679 

Κορίτσι 2,39 ,738 823 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,38 ,743 1502 

 

Πίνακας 6.17.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για τις απόψεις των 
µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 

F df1 df2 Sig. 

1,580 7 1494 ,137 

 

Πίνακας 6.17.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Γονέων» στις απόψεις των µαθητών/τριών για τη ∆ήλωση 7 για τις γεωλογικές 
επιδράσεις στη ζωή του ανθρώπου 

Source 
Type III Sum 
of Squares df Mean Square F Sig. 

Partial Eta 
Squared 

Corrected Model ,000
 7 ,971 1,764 ,091 ,008 

Intercept 2529,296 1 2529,296 4594,002 ,000 ,755 
Εκπαίδευση γονέων 3,378 1 3,378 6,136 ,013 ,004 
Τοποθεσία σχολείου ,033 1 ,033 ,060 ,806 ,000 
Φύλο ,099 1 ,099 ,181 ,671 ,000 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία 
σχολείου 

,224 1 ,224 ,406 ,524 ,000 

Εκπαίδευση γονέων * Φύλο ,049 1 ,049 ,089 ,765 ,000 
Τοποθεσία σχολείου * Φύλο 2,082 1 2,082 3,782 ,052 ,003 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία 
σχολείου * Φύλο 

,985 1 ,985 1,788 ,181 ,001 

Error 822,544 1494 ,551    
Total 9367,000 1502     
Corrected Total 829,343 1501     
a. R Squared = ,008 (Adjusted R Squared = ,004) 

 

Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική επίδραση της πρώτης ανεξάρτητης 
µεταβλητής (main effect για εκπαίδευση γονέων) στη δοκιµασία, συµπέρασµα που βγήκε 
και από προηγούµενη ανάλυση T-Test. 

Επίσης, κατέδειξαν οριακά στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της δεύτερης 
ανεξάρτητης µεταβλητής (main effect για τοποθεσία σχολείου), και της τρίτης ανεξάρτητης 
µεταβλητής (main effect για φύλο) στη δοκιµασία. F(1,1494)= 3.782, p~0.05.  
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Παρατηρείται ότι στις αστικές περιοχές υπερτερούν τα αγόρια ενώ σε ηµιαστικοαγροτικές 
υπερτερούν τα κορίτσια. Σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές οι ευκαιρίες είναι σηµαντικά 
λιγότερες για τα κορίτσια γι’ αυτό και ενδεχοµένως να προσπαθούν περισσότερο για να 
επιτύχουν και να κυνηγήσουν ένα καλύτερο µέλλον µακριά από την επαρχία. Αντίθετα για 
τα αγόρια υπάρχουν δουλειές (του πατέρα κι άλλες χειρωνακτικές) και ίσως να 
επαναπαύονται χωρίς να προσπαθούν ιδιαίτερα. Σε αστικά περιβάλλοντα τα πρότυπα που 
προβάλλονται και οι ευκαιρίες που προσφέρονται είναι διαφορετικές γι’ αυτό και 
εξοµαλύνεται αυτή η διαφοροποίηση. Υπάρχει βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι 
µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών παρουσιάζουν καλύτερες επιδόσεις (Chudgar & 
Quin, 2012˙ Darma, 2017˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-
Manos & Shimoni, 2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙  Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ 
McCracken & Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ 
Panizzon & Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 2018˙ Roscignio & Crowley, 
2001˙ Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao et al., 2017), βιβλιογραφία 
που υποστηρίζει ότι τα αγόρια υπερτερούν σε επιδόσεις (Aguilera & Perales-Palacios, 
2019), βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα κορίτσια υπερτερούν (Acar, 2018˙ OECD, 
2010˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018) αλλά οι παραπάνω έρευνες δεν συνδέουν τις δύο 
παραµέτρους (φύλο και τοποθεσία σχολείου) µεταξύ τους. 
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7. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΕΩΝ ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΤΗΝ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΤΗΣ ΣΗΜΑΣΙΑΣ 

ΤΩΝ ΠΟΛΕΩΝ ΚΑΙ ΤΗΣ ΑΛΛΗΛΕΠΙ∆ΡΑΣΗΣ ΤΟΥΣ ΜΕ ΤΟ ΠΕΡΙΒΑΛΛΟΝ ΑΠΟ ΤΟΥΣ 

ΜΑΘΗΤΕΣ/-ΗΤΡΙΕΣ 

7.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτή την ενότητα εξετάστηκαν απόψεις των µαθητών/τριών που αφορούν τη 

σηµαντικότητα των πόλεων, τις δυνατότητες δόµησής τους και την αλληλεπίδρασή τους µε 

το περιβάλλον. Οι ερωτήσεις τέθηκαν µε τη µορφή δηλώσεων και οι µαθητές/-ήτριες 

κλήθηκαν να απαντήσουν σε κάποιες κατά πόσο συµφωνούν µε αυτές και σε κάποιες 

άλλες κατά πόσο ενδιαφέρονται για αυτές. Οι απαντήσεις που θα µπορούσαν να δώσουν 

για τις ερωτήσεις συµφωνίας ήταν: «∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε διαφωνώ», 

«Συµφωνώ» και «Μου είναι αδιάφορο», «Με ενδιαφέρει λίγο», «Με ενδιαφέρει πολύ» για 

τις ερωτήσεις ενδιαφέροντος. 

Η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτήσεων είναι σε συµφωνία µε το αναλυτικό πρόγραµµα 

σπουδών και µε τους στόχους που αυτό θέτει (ΦΕΚ 304/13-3-2003 και συµπληρωµατικό 

ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Επίσης, πραγµατοποιήθηκαν έλεγχοι εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 

Cronbach’s alpha στο στατιστικό πρόγραµµα IBM SPSS Statistics 25) για τις δυο 

υποοµάδες ξεχωριστά, αλλά και έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας για το σύνολο των 

ερωτήσεων της ενότητας, οι οποίοι παρουσιάζονται κι αυτοί στη συνέχεια.Τα αποτελέσµατα 

της ανάλυσης απαντούν στο πέµπτο ερευνητικό ερώτηµα της έρευνας (βλ. παράγραφο 

2.3). 

 

7.2. Σηµασία των µεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 

ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της έρευνας. Για 

όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών/τριών. Οι µαθητές/-

ήτριες κλήθηκαν να απαντήσουν κατά πόσο συµφωνούν µε τις δηλώσεις: «Οι πόλεις 

αποτελούν ένα από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στην επιφάνεια της γης», «Οι 

µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης», «Οι µεγάλες 

πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες». Οι πιθανές απαντήσεις ήταν: 

«∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε διαφωνώ», «Συµφωνώ» και στο στατιστικό πρόγραµµα 

κωδικοποιήθηκαν 1, 2 και 3 αντίστοιχα. Όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο 

λιγότερο συµφωνούν µε την παραπάνω δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, συµφωνούν 

περισσότερο. Οι µαθητές/-ήτριες στην πρώτη δήλωση αναµένονταν να συµφωνούν, ενώ 

στις δύο επόµενες αναµένονταν να διαφωνούν. 

Επίσης, κλήθηκαν να απαντήσουν και κατά πόσο ενδιαφέρονται για τις παρακάτω 

δηλώσεις: «Οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν 
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παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν», «Σχεδόν ένα δις 

κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 

δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα» στις οποίες αναµένονταν να 

ενδιαφέρονται. Οι πιθανές απαντήσεις ήταν: «Μου είναι αδιάφορο», «Με ενδιαφέρει λίγο», 

«Με ενδιαφέρει πολύ». Στο στατιστικό πρόγραµµα κωδικοποιήθηκαν 1, 2 και 3 αντίστοιχα 

και όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο λιγότερο ενδιαφέρονται για την 

παραπάνω δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, ενδιαφέρονται περισσότερο. 

 

7.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για τις Απόψεις των Μαθητών/τριών για τις Πόλεις 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις. Με έντονα 
γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων ανεξάρτητα αν είναι σωστά ή λανθασµένη. 

 

∆ήλωση 1:  «Οι πόλεις αποτελούν ένα από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στην 
επιφάνεια της γης» 

Πίνακας 7.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 233 15,5 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 578 38,5 
Συµφωνώ 691 46,0 
Σύνολο 1502 100 

 

∆ιάγραµµα 7.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Από τις απαντήσεις, το µεγαλύτερο ποσοστό, 46%, συγκέντρωσε η επιλογή ότι µαθητές/-
ήτριες συµφώνησαν µε την παραπάνω δήλωση, το 15,5% του δείγµατος διαφώνησε και το 
38,5% δεν είχε άποψη. Οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 55%, δεν 
επέλεξαν τη σωστή απάντηση, ενώ περίπου το 15% (233 µαθητές/-ήτριες) δεν αναγνωρίζει 
τις πόλεις ως ένα από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στον πλανήτη. Τελικά, το 54% 
των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 2:  «Οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης» 
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Πίνακας 7.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 840 55,9 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 439 29,2 
Συµφωνώ 223 14,8 
Σύνολο 1502 100 
 

∆ιάγραµµα 7.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 
 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, περίπου το 56% διαφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 15% 
συµφώνησε και το 30% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-
ήτριες γνωρίζουν ότι οι µεγάλες πόλεις δεν µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε 
τοποθεσία αλλά ποσοστό περίπου 45% δεν έδωσε τη σωστή απάντηση. Το 15% (223 
µαθητές/-ήτριες) έχει την εντύπωση ότι οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν 
οπουδήποτε. Τελικά, το 44% των µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 3: «Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες» 

Πίνακας 7.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 759 50,5 
∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 486 32,4 
Συµφωνώ 257 17,1 
Σύνολο 1502 100 

 

∆ιάγραµµα 7.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 
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Η πλειοψηφία, τo 50,5%, διαφώνησε µε την παραπάνω δήλωση, περίπου το 17% 
συµφώνησε και το 32,4% δεν είχε άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες 
του δείγµατος γνωρίζουν ότι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες αλλά οι υπόλοιποι 
µισοί/-ές δεν επέλεξαν τη σωστή απάντηση µε το 17% µάλιστα (257 µαθητές/-ήτριες) να 
διαφωνούν ότι πόλεις µπορούν να επηρεάσουν το κλίµα. Τελικά, το 49,5% των 
µαθητών/τριών απάντησε λάθος στην ερώτηση. 

 

∆ήλωση 4: «Οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν 

παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν» 

Πίνακας 7.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 258 17,2 

Με ενδιαφέρει λίγο 524 34,9 

Με ενδιαφέρει πολύ 720 47,9 

Σύνολο 1502 100 

 

∆ιάγραµµα 7.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 

 

 
 

 

 

 

 

Από τις απαντήσεις, το µεγαλύτερο ποσοστό, περίπου 48%, ενδιαφέρθηκε πολύ για την 
παραπάνω δήλωση, περίπου και το 17% περίπου δεν ενδιαφέρθηκε καθόλου. Αυτό 
σηµαίνει ότι λιγότεροι από τους/τις µισούς/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται που τα 
ενδηµικά είδη εξαφανίζονται λόγω της περιβαλλοντικής ρύπανσης που προκαλείται από τις 
πόλεις που αλλοιώνουν τις κλιµατοοικολογικές συνθήκες. Το ποσοστό που δεν 
ενδιαφέρεται καθόλου για αυτό είναι περίπου 17%, µε 258 µαθητές/-ήτριες, να δηλώνουν 
πλήρη αδιαφορία για την εξαφάνιση των ειδών λόγω της περιβαλλοντικής ρύπανσης 
προκαλούµενη από τις πόλεις. Τελικά, το 52% των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο 
έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 5: «Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από 

τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα» 
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Πίνακας 7.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 197 13,1 
Με ενδιαφέρει λίγο 353 23,5 
Με ενδιαφέρει πολύ 952 63,4 
Σύνολο 1502 100 

 

∆ιάγραµµα 7.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 63,4%, ενδιαφέρθηκε πολύ για την παραπάνω δήλωση, το 23,5% 
ενδιαφέρθηκε λίγο και το 13% περίπου δεν ενδιαφέρθηκε καθόλου. Αυτό σηµαίνει ότι η 
πλειοψηφία των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται για το µεγάλος πλήθος των κατοίκων των 
πόλεων που εκθέτει την υγεία του σε κίνδυνο λόγω της ρύπανσης που προκαλείται από τα 
οχήµατα. Το 13% των µαθητών/τριών (περίπου 200 µαθητές/-ήτριες) δεν ενδιαφέρεται 
καθόλου δηλαδή δηλώνει πλήρη αδιαφορία για τον ανησυχητικό αριθµό των ανθρώπων 
που εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο λόγω των ρύπων που εκπέµπονται από τα 
οχήµατα. Τελικά, το 31,6% των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

7.4. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Ο έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης Cronbach’s alpha) που 

διενεργήθηκε για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 

παραπάνω ερωτήµατα, δεν έδωσε ικανοποιητικά αποτελέσµατα, γι’ αυτό ο σχολιασµός 

περιορίζεται στα ποσοστά των απαντήσεων. Ωστόσο, παρατίθενται πίνακες µε τις δύο 

ερωτήσεις που παρουσιάζουν έστω και µικρή εσωτερική αξιοπιστία. 

 

Πίνακας 7.4.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1502 100 
Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 
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Πίνακας 7.4.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,521 2 

 

Πίνακας 7.4.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted 

Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach's Alpha 
if Item Deleted 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν 
τις κλιµατικές και οικολογικές 
συνθήκες και αναγκάζουν 
παραδοσιακά είδη της χλωρίδας 
και της πανίδας να υποχωρούν 

2,50 0,513 0,353 0 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις 
κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την 
υγεία τους σε κίνδυνο από τη 
ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό 
από τα οχήµατα 

2,31 0,557 0,353 0 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των παραπάνω δηλώσεων χρησιµοποιήθηκε ο 

δείκτης Cronbach’s alpha. Τα αποτελέσµατα έβγαλαν έναν µέτριο δείκτη εσωτερικής 

αξιοπιστίας a= 0.521, που σηµαίνει ότι υπάρχει κάποια αξιοπιστία και εσωτερική συνοχή 

στις απαντήσεις των µαθητών/τριών στις δηλώσεις 4 και 5. Και οι δύο δηλώσεις ζητούσαν 

από τους/τις µαθητές/-ήτριες να εκφράσουν το πόσο ενδιαφέρονται για αυτές και είχαν 

άµεση σχέση µε τη ρύπανση των πόλεων και τα επιβλαβή επακόλουθά της στην υγεία και 

στο περιβάλλον. 

 

7.5. Συµπεράσµατα Αναλύσεων 

Από τα ευρήµατα της έρευνας προκύπτει ότι οριακή πλειοψηφία των µαθητών/τριών έχει 

επίγνωση θεµάτων που αφορούν τις πόλεις όπως είναι οι δυνατότητες δόµησής τους, η 

υπεροχή τους ως ένα από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου πάνω στη γη, η αλλοίωση 

του κλίµατος, των ειδών που εξαφανίζονται και της ατµοσφαιρικής ρύπανσης που 

προκαλείται από τα καυσαέρια των οχηµάτων µε επιπτώσεις στην ανθρώπινη υγεία. Στις 

περισσότερες δηλώσεις οι µαθητές/-ήτριες που συµφωνούν ή ενδιαφέρονται είναι σχεδόν 

οι µισοί/-ές. Βέβαια, υπάρχει και κάποιο ποσοστό που είτε δεν ενδιαφέρεται καθόλου είτε 

διαφωνεί πλήρως µε τις δυνατότητες οικοδόµησης των µεγαλών πόλεων σε συγκεκριµένα 

σηµεία που το επιτρέπει η γεωµορφολογία, τη σηµαντικότητα των πόλεων ως ένα από τα 

µεγαλύτερα επιτεύγµατα του ανθρώπου και τις επιπτώσεις των πόλεων στο οικοσύστηµα 

και στην ανθρώπινη υγεία. 

Συγκεκριµένα, όσον αφορά τη σηµαντικότητα και τις δυνατότητες δόµησής τους, το 46% 

γνωρίζει ότι οι πόλεις είναι από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στον πλανήτη, αλλά 

πάνω από τους/τις µισούς/-ές είτε δε συµφωνούν είτε δεν έχουν άποψη, 15,5% και 38,5% 

αντίστοιχα. Ποσοστό >50% δεν έδωσε τη σωστή απάντηση, συµπεριλαµβανοµένου του 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 316 

15% που διαφωνεί πλήρως. Επίσης, λίγοι/-ες πάνω από τους/τις µισούς/σές µαθητές/-

ήτριες (56%) συµφωνούν ότι οι µεγάλες πόλεις δεν µπορούν να χτιστούν σε οποιοδήποτε 

µέρος της γης αλλά σε περιοχές µε συγκεκριµένα γεωµορφολογικά χαρακτηριστικά και 

σχεδόν οι µισοί/-ές είτε δε συµφωνούν είτε δεν έχουν άποψη, 15% και 30% αντίστοιχα. Κι 

εδώ περίπου οι µισοί απαντούν λάθος, συµπεριλαµβανοµένου του 15% που διαφωνεί 

πλήρως.  

Συµπερασµατικά, περίπου ένας/µία στους/στις δύο µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι οι 

πόλεις είναι ένα από τα µεγαλύτερα ανθρώπινα έργα πάνω στη Γη και ότι απαιτούνται 

ιδιαίτερες µορφολογικές συνθήκες για να οικοδοµηθούν, το 15% διαφωνεί πλήρως, ενώ 

είναι και χαρακτηριστικό ότι σχεδόν το 1/3 του δείγµατος δεν έχει άποψη για το θέµα. 

Όσον αφορά την επίδραση των πόλεων στο κλίµα, οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες (50,5%) 

γνωρίζουν ότι οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες, περίπου το 17% διαφωνεί και 

32% δεν έχει άποψη. Οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες δεν έδωσαν τη σωστή απάντηση, 

συµπεριλαµβανοµένου του 17% που διαφωνεί πλήρως. Το ίδιο συµβαίνει και στην 

επόµενη σχετική δήλωση, σχεδόν οι µισοί/-ές (περίπου το 48%) ενδιαφέρονται που οι 

πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατοοικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν τα ενδηµικά είδη να 

εξαφανίζονται λόγω της περιβαλλοντικής ρύπανσης που προκαλείται. Από την άλλη, 

υπάρχει κι ένα ποσοστό, περίπου το 35% που ενδιαφέρεται λίγο και το 17% περίπου που 

δεν ενδιαφέρεται καθόλου. Κι εδώ, περίπου οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες δεν ενδιαφέρονται, 

συµπεριλαµβανοµένου του 17% που αδιαφορεί πλήρως. Τέλος, το µεγαλύτερο ποσοστό 

από όλες τις προηγούµενες δηλώσεις (63,4%) ενδιαφέρεται πολύ που η ρύπανση που 

προκαλείται από τα οχήµατα θέτει σε κίνδυνο µεγάλο πλήθος των κατοίκων των πόλεων. 

Από την άλλη, το 13% των µαθητών/τριών (περίπου 200 µαθητές/-ήτριες) δεν ενδιαφέρεται 

καθόλου δηλαδή δηλώνει πλήρη αδιαφορία για τον ανησυχητικό αριθµό των ανθρώπων 

που εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο λόγω των ρύπων που εκπέµπονται από τα 

οχήµατα.  

Εποµένως, περίπου οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι οι πόλεις αλλοιώνουν τον 

κλίµα κι ενδιαφέρονται που η µεταβολή αυτή του κλίµατος οδηγεί στην εξαφάνιση 

ενδηµικών ειδών, ενώ περισσότεροι/-ες από τους/τις µισούς/σές µαθητές/-ήτριες δηλώνει 

ανησυχία για την υγεία των κατοίκων των πόλεων που κινδυνεύει λόγω της ρύπανσης. Σε 

όλες τις δηλώσεις που αφορούν την επίδραση των πόλεων στο κλίµα και στα ζώα και την 

ρύπανση που καταστρέφει την υγεία των κατοίκων των πόλεων, περίπου οι µισοί/-ε 

συµφωνούν ή ενδιαφέρονται, ενώ υπάρχει περίπου ένα 15% που είτε διαφωνεί είτε 

αδιαφορεί πλήρως. Όπως και µε τις προηγούµενες δηλώσεις, σχεδόν το 1/3 του δείγµατος 

δεν έχει άποψη για το θέµα. 

Συνολικά, περίπου ένας/µία στους/στις δύο µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι οι πόλεις είναι 

ένα από τα µεγαλύτερα ανθρώπινα έργα πάνω στη Γη, ότι απαιτούνται ιδιαίτερες 

µορφολογικές συνθήκες για να οικοδοµηθούν, ότι οι πόλεις αλλοιώνουν το κλίµα και 

ανησυχούν που η µεταβολή του κλίµατος οδηγεί στην εξαφάνιση ενδηµικών ειδών. 

Περισσότεροι/-ες από τους/τις µισούς/σές µαθητές/-ήτριες (~65%) δηλώνει ανησυχία για 
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την υγεία των κατοίκων των πόλεων που κινδυνεύει λόγω της ρύπανσης, ενώ σε όλες τις 

δηλώσεις που αφορούν τα χαρακτηριστικά των πόλεων υπάρχει περίπου ένα 15% που είτε 

διαφωνεί είτε αδιαφορεί πλήρως και το 1/3 που δεν έχει άποψη για θέµατα αειφορικής 

διαχείρισης. 

Τα ευρήµατα αυτά, συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι και 

ειδικότερα οι νέοι πιστεύουν ότι η βιώσιµη ανάπτυξη των πόλεων βρίσκεται σε ένα µέτριο 

επίπεδο και ότι η ατµοσφαιρική ρύπανση και η εντατική βιοµηχανική παραγωγή είναι πολύ 

σοβαροί κίνδυνοι για τη βιωσιµότητά τους (Guo et al., 2018). Επίσης, από τη βιβλιογραφία 

προκύπτει ότι υπάρχει η πεποίθηση σε µαθητές/-ήτριες ότι ο τρόπος διαχείρισης των 

πόλεων χρειάζεται βελτίωση και θα πρέπει να υπάρξουν στρατηγικές εξορθολογισµού της 

κατανάλωσης των βιοµηχανικών προϊόντων. Επίσης, πιστεύουν ότι το µάθηµα της 

Γεωγραφίας µπορεί να συµβάλλει προς αυτήν την κατεύθυνση (Gottlieb, 2013). Παρόµοιες 

πρακτικές εξορθολογισµού της διαχείρισης των πόλεων µε ενσωµάτωση τέτοιων 

πρακτικών στα αναλυτικά προγράµµατα του σχολείου προτείνουν και οι Ramaswami et al. 

(2012). Μάλιστα η έρευνά τους έδειξε ότι µετά την ενσωµάτωση θεµατικών φιλικών προς 

το περιβάλλον όπως περιβαλλοντικές επιστήµες, κλιµατολογία, υποδοµές, βιοµηχανική 

οικολογία, αρχιτεκτονική, αστικός σχεδιασµός, συµπεριφορικές επιστήµες, δηµόσια υγεία 

και κοινωνικές σχέσεις η πλειοψηφία των µαθητών/τριών απέκτησε γνώσεις και στάσεις 

φιλικές προς το περιβάλλον. 

 

7.6. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 

τις Πόλεις µε το Φύλο τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών για τις πόλεις 

µε το φύλο (αγόρι-κορίτσι) µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-test), για 

ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση των 

απόψεων των µαθητών/τριών µε το φύλο, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους 

µέσους όρους συµφωνίας ή ενδιαφέροντος σε δηλώσεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών. 

Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά 

σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Αγόρι» είναι 

µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Κορίτσι», τότε η 

τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 

είναι αρνητική. 
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Πίνακας 7.6.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση µε το φύλο τους 

 
Φύλο N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Αγόρι 679 1,65 0,760 0,029 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης Κορίτσι 823 1,54 0,710 0,025 

Αγόρι 679 1,75 0,772 0,030 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες Κορίτσι 823 1,60 0,728 0,025 

Αγόρι 679 2,26 0,776 0,030 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές και 
οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν 

Κορίτσι 823 2,34 0,720 0,025 

Αγόρι 679 2,36 0,780 0,030 ∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν 
την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα 

Κορίτσι 823 2,62 0,636 0,022 

 

Πίνακας 7.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν 
να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή 
της Γης 

7,792 ,005 2,736 1405,372 ,006 ,105 ,038 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης 
δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 

2,565 ,109 3,806 1500,000 ,000 ,148 ,039 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να 
υποχωρούν 

6,542 ,011 -2,061 1400,463 ,039 -,080 ,039 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε 
κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από 
τα οχήµατα 

89,218 ,000 -6,876 1301,808 ,000 -,256 ,037 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών κοριτσιών στους 

µέσους όρους της δήλωσης για το εάν οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε 

οποιαδήποτε περιοχή της Γης t(1405)=2.7, p<0.05 µε τα αγόρια λανθασµένα να 

συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους 

(1.65±0.75 και 1.54±0.71), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. Επίσης, έδειξε 

στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών κοριτσιών στους µέσους όρους της 

δήλωσης για το εάν οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 

t(1500)=3.8, p<0.001 µε τα αγόρια λανθασµένα να συµφωνούν περισσότερο µε την άποψη 

αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (1.75±0.77 και 1.60±0.73),  αυτό δικαιολογεί 

και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επιπλέον, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών κοριτσιών 

στους µέσους όρους της δήλωσης για το εάν οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές και 

οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και της πανίδας να 

υποχωρούν t(1400)=-2.06, p<0.05 µε τα κορίτσια να ενδιαφέρονται περισσότερο µε την 

άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.34±0.72 και 2.26±0.78), αυτό 

δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
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Τέλος, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά µεταξύ αγοριών κοριτσιών στους µέσους 

όρους της δήλωσης για το εάν σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία 

τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα 

οχήµατα t(1400)=-2.06, p<0.05 µε τα κορίτσια να ενδιαφέρονται περισσότερο µε την 

άποψη αυτή αφού έχουν υψηλότερους µέσους όρους (2.34±0.72 και 2.26±0.78), αυτό 

δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Συµπερασµατικά, τα κορίτσια συµφωνούν περισσότερο από τα αγόρια ότι οι πόλεις δεν 

µπορούν να χτιστούν σε οποιοδήποτε σηµεία πάνω στη γη κι ότι αλλοιώνουν τις κλιµατικές 

συνθήκες. Επίσης, ενδιαφέρονται περισσότερο από τα αγόρια που οι κλιµατικές και 

οικολογικές συνθήκες των πόλεων αναγκάζουν πολλά είδη πανίδας και χλωρίδας σε 

εξαφάνιση και που η ρύπανση του αέρα θέτει σε κίνδυνο την υγεία πάρα πολλών 

ανθρώπων που κατοικούν στις πόλεις. Τα παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που 

υποστηρίζει ότι οι απόψεις για την αλληλεπίδραση των µεγαλουπόλεων µε το περιβάλλον 

εξαρτώνται και από το φύλο (Guo et al., 2018). 

Επίσης, τα ευρήµατα της έρευνας, συµφωνούν µε βιβλιογραφία όπου διαπιστώνεται η 

υπεροχή των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς και ειδικότερα θέλει τα κορίτσια να διαθέτουν 

κριτική σκέψη και να έχουν καλύτερες επιδόσεις στο διάβασµα και την κατανόηση κειµένων 

(Hedges & Nowell, 1995. OECD, 2019. Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic Policy 

Review˙ Flabby, 2011. O, Dea et al., 2018). 

Επίσης, παρόλο που η διεθνής βιβλιογραφία θέλει τα αγόρια να έχουν περισσότερο 

ενδιαφέρον και ενθουσιασµό για τις φυσικές επιστήµες (Aguilera & Perales-Palacios, 

2019), έρευνες δείχνουν ότι στα θέµατα αυτά δεν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις 

στην επίδοση µεταξύ των δύο φύλων (DeMars, 1998. Ghasemi et al., 2019. OECD, 2006, 

2019), ενώ υπάρχουν κι έρευνες που δείχνουν τα κορίτσια να υπερτερούν στους τοµείς 

των φυσικών επιστηµών και να κατέχουν υψηλές θέσεις (Acar, 2018˙ Εθνική Ακαδηµία 

Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010˙ Sonnert & Holton, 1995˙ OECD, 

2010).  

 

7.7. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 

τις Πόλεις µε την Τοποθεσία του Σχολείου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών για τις πόλεις 

µεταξύ παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται σε αστική περιοχή και παιδιών που το 

σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστική ή αγροτική περιοχή, µε αναλύσεις t-test (Independent 

samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις 

πιθανή συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών µε την τοποθεσία του σχολείου τους, 

µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας ή ενδιαφέροντος σε 

δηλώσεις µεταξύ παιδιών από αστικές και παιδιών από ηµιαστικοαγροτικές περοχές. Στους 
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πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά 

σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Αστικές 

περιοχές» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το 

«Ηµιαστικοαγροτικές περιοχές», τότε η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο 

πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 7.7.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση µε την τοποθεσία του σχολείου τους 

 Τοποθεσία Σχολείου N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Αστικές περιοχές 870 1,54 0,724 0,025 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης 

Ηµιαστικές /Αγροτικές 632 1,65 0,744 0,030 

 

Πίνακας 7.7.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης 

1,433 0,232 -2,754 1500 0,006 -0,105 0,038 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους µεταξύ 

µαθητών/τριών σχολείων αστικών και µαθητών/τριών σχολείων ηµιαστικοαγροτικών 

περιοχών στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε 

περιοχή της Γης t(1500)=-2.75, p<0.05 µε τους/τις µαθητές/τριες αστικών περιοχών ορθά 

να συµφωνούν λιγότερο µε την άποψη αυτή αφού έχουν χαµηλότερους µέσους όρους 

(1.54±0.72 και 1.65±0.74 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες των πόλεων είναι πιο ενηµερωµένοι για τις 

δυνατότητες οικοδόµησης των πολεοδοµικών συγκροτηµάτων, γεγονός που πιθανώς να 

συνδέεται µε την καθηµερινότητα που βιώνουν οι µαθητές/-ήτριες κάτοικοι των πόλεων 

που τους καθιστά καλύτερους γνώστες της κατάστασης. Το παραπάνω εύρηµα συµφωνεί 

µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία σχολείου, ως εκ τούτου και κατοικίας, µε τις 

επιδόσεις, µε τα παιδιά των αστικών περιοχών να έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-

Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 

2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et 

al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-

Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 2017˙ Panizzon, 2012˙ 

Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ 

Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001. Young, 1998˙ McDermott, 1997˙ 

McCracken & Barcinas, 1991˙ Apostolopoulou & Klonari, 2011). 
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7.8. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 

τις Πόλεις µε την Εκπαίδευση των Γονιών τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 

για τις πόλεις µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε αναλύσεις t-test (Independent 

samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις 

πιθανή συσχέτιση των απόψεων µαθητών/τριών µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε 

στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ 

παιδιών µε υψηλή και παιδιών µε χαµηλή εκπαίδευση γονέων. Στους πίνακες 

παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Και οι δύο 

έχουν χαµηλή εκπαίδευση» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην 

προκειµένη περίπτωση το «Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση», τότε 

η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη 

περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 7.8.1. Απόψεις των µαθητών για τις πόλεις σε σχέση εκπαίδευση των γονιών τους 

 
Εκπαίδευση Γονέων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 1,74 0,741 0,062 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης Τουλάχιστον ένας από τους 

δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 
1361 1,57 0,732 0,020 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 1,85 0,746 0,063 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της 
Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές 
συνθήκες Τουλάχιστον ένας από τους 

δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 
1361 1,65 0,750 0,020 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

141 2,06 0,777 0,065 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες 
και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη 
της χλωρίδας και της πανίδας να 
υποχωρούν 

Τουλάχιστον ένας από τους 
δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,33 0,739 0,020 

 

Πίνακας 7.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε 
περιοχή της Γης 

0,163 0,686 2,646 1500 0,008 0,172 0,065 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης 
δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές 
συνθήκες 

3,595 0,058 3,083 1500 0,002 0,204 0,066 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες 
και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να 
υποχωρούν 

1,362 0,243 -4,096 1500 0,000 -0,269 0,066 
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Η ανάλυση έδειξε ότι  υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους στη 

δήλωση για το εάν οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της 

Γης, t(1500)= 2.64 (p<0.05), µεταξύ µαθητών/τριών που και οι δύο γονείς τους έχουν 

«χαµηλή» εκπαίδευση (∆ηµοτικό ή και Γυµνάσιο) και µαθητών που τουλάχιστον ένας από 

τους δύο γονείς έχει «υψηλή» εκπαίδευση (Λύκειο ή και Πανεπιστήµιο), µε τα παιδιά των 

οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν περισσότερο µε τη δήλωση, 

δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» 

εκπαίδευση (1.74±0.7 και 1.57±0.7 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του 

t.  

Επίσης υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές και στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις 

της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες, t(1500)= 3.08 (p<0.05) µε τα παιδιά των 

οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν περισσότερο µε τη δήλωση, 

δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» 

εκπαίδευση (1.85±0.7 και 1.65±0.7 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του 

t. Επίσης στατιστικά σηµαντικές διαφορές υπάρχουν και στη δήλωση εάν οι πόλεις 

αλλοιώνουν τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 

χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν, t(1500)= -4.1 (p<0.001) µε τα παιδιά των 

οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση συµφωνούν λιγότερο µε τη δήλωση, δηλαδή 

να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση 

(2.06±0.7 και 2.33±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι τα παιδιά που προέρχονται από γονείς που τουλάχιστον ο ένας έχει 

υψηλή µόρφωση γνωρίζουν ότι οι µεγάλες πόλεις δεν µπορούν να χτιστούν οπουδήποτε κι 

ότι αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες και ενδιαφέρονται περισσότερο που η αλλοίωση 

αυτή αναγκάζει παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή εξαφάνιση από 

παιδιά των οποίων και οι δύο γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση. Τα παραπάνω ευρήµατα 

συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που προέρχονται από οικογένειες µε 

µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et 

al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & 

Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ 

Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon 

& Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ 

Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 1991).  

 

Επίσης, οι Guo et al. (2018), αναφέρουν ότι οι απόψεις των πολιτών για την 

αλληλεπίδραση µεγαλουπόλεων µε το περιβάλλον φαίνεται να εξαρτώνται και από  τα 

κοινωνικοδηµογραφικά τους χαρακτηριστικά το εισόδηµα, τις θρησκευτικές τους αντιλήψεις 

και τις πολιτικές πεποιθήσεις. 
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7.9. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 

τις Πόλεις µε τα παιχνίδια που προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 

για τις πόλεις µε τα παιχνίδια που προτιµούν µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-

test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις πιθανή 

συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών µε τα παιχνίδια που προτιµούν, µε στατιστικά 

σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις παιδιών που παίζουν 

και παιδιών που δεν παίζουν διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών. Στους πίνακες 

παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 

µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 

τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 

είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 

διαφορές. 

 

7.9.1. Παιχνίδια Στρατηγικής 

Πίνακας 7.9.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν παιχνίδια 

στρατηγικής 

 Παιχνίδια Στρατηγικής N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1070 1,69 0,751 0,023 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις 
της Γης δεν αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες 

Ναι 432 1,61 0,751 0,036 

 
Πίνακας 7.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 
Mean 

Difference 
Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης 
δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 

,062 ,804 1,944 1500 ,052 ,083 ,040 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις της 

Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια 

στρατηγικής και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 1.9, p~0.05 µε τα παιδιά που 

δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (1.69±0.7 και 1.61±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί 

και το θετικό πρόσηµο του t. Αυτό σηµαίνει ότι τα παιδιά που δεν παίζουν συµφωνούν 

λιγότερο µε τη δήλωση απ’ ότι τα παιδιά που παίζουν 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής γνωρίζουν 

καλύτερα για την αλλοίωση του κλίµατος που προκαλείται από τις πόλεις απ’ ότι τα παιδιά 

που δεν παίζουν. 
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7.9.2. Παιχνίδια Πολεµικά 

Πίνακας 7.9.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν πολεµικά 

παιχνίδια  

 Παιχνίδια Πολεµικά N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1127 2,55 0,69 0,02 ∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι 
των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους 
σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα 
που δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό 
από τα οχήµατα 

Ναι 375 2,37 0,78 0,04 

 
Πίνακας 7.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι 
των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους 
σε κίνδυνο από τη ρύπανση του 
αέρα που δηµιουργείται σε µεγάλο 
ποσοστό από τα οχήµατα 

25,994 0,000 4,054 580,407 0,000 0,183 0,045 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν σχεδόν ένα δις 

κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 

δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν 

πολεµικά παιχνίδια και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(580)= 4.05, p< 0.001, µε τα 

παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέροντα περισσότερο, 

δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους 

Μ.Ο) (2.55±0.7 και 2.37±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι λιγότερο 

ευαισθητοποιηµένοι σε θέµατα περιβαλλοντικής ρύπανσης, σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-

ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια.  

 

7.9.3. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 7.9.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν παιχνίδια 

γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια γνώσεων 
και δεξιοτήτων N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 1162 1,62 0,746 0,022 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν να 
χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης Ναι 340 1,47 0,680 0,037 

Όχι 1162 1,71 0,754 0,022 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν 
αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες Ναι 340 1,51 0,727 0,039 

Όχι 1162 2,26 0,753 0,022 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας 
και της πανίδας να υποχωρούν 

Ναι 340 2,47 0,701 0,038 

Όχι 1162 2,47 0,733 0,021 ∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο 
από τη ρύπανση του αέρα που 

Ναι 340 2,62 0,642 0,035 
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δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα 
οχήµατα 

 
Πίνακας 7.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν 
να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της 
Γης 

13,117 0,000 3,665 598,452 0,000 0,157 0,043 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης 
δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 

1,556 0,212 4,237 1500 0,000 0,195 0,046 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν 

2,697 0,101 -4,525 1500 0,000 -0,207 0,046 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε 
κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από 
τα οχήµατα 

30,195 0,000 -3,817 620,130 0,000 -0,156 0,041 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις 

µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν 

παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(598)= 3.7 p< 

0.001, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 

περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 

οµάδα στους Μ.Ο) (2.06±0.8 και 2.16±0.8 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό 

πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες 

πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες µεταξύ µαθητών/τριών που 

παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 

4.2 p< 0.001, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να συµφωνούν 

περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη 

οµάδα στους Μ.Ο) (1.71±0.7 και 1.51±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό 

πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι πόλεις 

αλλοιώνουν τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 

χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια 

γνώσεων και δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(620)= -3.8 p< 0.001, µε τα 

παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται λιγότερο, δηλαδή να 

έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) 

(2.26±0.7 και 2.47±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Τέλος, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν σχεδόν ένα δις 

κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 

δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν 
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παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(620)= -3.8 p< 

0.001, µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται 

λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα 

στους Μ.Ο) (2.47±0.7 και 2.62±0.65 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 

του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

αντιλαµβάνονται περισσότερο από τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν, ότι οι πόλεις 

δεν µπορούν να χτιστούν σε οποιοδήποτε µέρος του πλανήτη και ότι αλλοιώνουν τις 

κλιµατικές συνθήκες. Επίσης, ενδιαφέρονται περισσότερο που η αλλοίωση αυτή αναγκάζει 

παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή εξαφάνιση και ότι µεγάλο πλήθος 

κατοίκων των πόλεων εκθέτει την υγεία του στην ατµοσφαιρική ρύπανση που προκαλείται 

από τα οχήµατα που κινούνται σε αυτές. Γενικότερα, έχουν πιο σαφή αντίληψη για τα 

θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο και για τις δυνατότητες 

οικοδόµησής τους. 

 

7.9.4. Παιχνίδια Περιπέτειας-∆ράσης 

Πίνακας 8.9.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν παίζουν παιχνίδια 

περιπέτειας και δράσης 

 Παιχνίδια Περιπέτειας και 
∆ράσης N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1034 1,69 0,752 0,023 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις 
της Γης δεν αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες 

Ναι 468 1,60 0,749 0,035 

 
Πίνακας 7.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις 
της Γης δεν αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες 

0,019 0,890 2,121 1500 0,034 0,089 0,042 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη δήλωση εάν 
οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες µεταξύ µαθητών/τριών 
που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας-δράσης και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, 
t(1500)=2.1, p< 0.05 µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 
υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (1.69±0.75 και 
1.60±0.75 αντίστοιχα), δηλαδή να συµφωνούν περισσότερο, αυτό δικαιολογεί και το 
αρνητικό πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης (που έδωσαν 
απάντηση ΝΑΙ), γνωρίζουν καλύτερα ότι οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 
(έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. στην λανθασµένη δήλωση 3, δηλαδή διαφωνούν και καλά 
κάνουν) συνεπώς έχουν πιο καλή γνώση της επιρροής των µεγάλων πόλεων στο κλίµα 
από τα παιδιά που παίζουν τέτοια παιχνίδια.  
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7.9.5. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των απόψεων των 
Μαθητών/τριών για τις Πόλεις σε σχέση µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 
αθλητικά, βιντεοπαιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές στην επίδοση στη δοκιµασία της Γεωγραφίας  µεταξύ των παιδιών 
που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που 
παίζουν πολεµικά παιχνίδια και παιδιών που δεν παίζουν, µεταξύ των παιδιών που παίζουν 
παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και παιδιών που δεν παίζουν και µεταξύ παιδιών που 
παίζουν παιχνίδια περιπέτειας-δράσης και παιδιών που δεν παίζουν, ενώ για τα αθλητικά 
παιχνίδια δεν υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής γνωρίζουν 
καλύτερα για την αλλοίωση του κλίµατος που προκαλείται από τις πόλεις απ’ ότι τα παιδιά 
που δεν παίζουν. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία (Brooks et al.,2016. 
Blasko et al., 2018), όπου τα παιχνίδια στρατηγικής φαίνεται να συµβάλλουν στην 
ενίσχυση της απόδοσης των µαθητών/τριών και όταν αυτά εµπεριέχουν και εικονική 
περιήγηση αυξάνουν τις χωρικές ικανότητες των παιδιών. Επιπλέον, βοηθούν τα παιδιά να 
γίνουν πιο δηµιουργικά ενώ δηµιουργούν και επιπλέον κίνητρα για περαιτέρω προσπάθεια 
και αυτό τους κρατά σε πνευµατική εγρήγορση. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι λιγότερο 
ευαισθητοποιηµένοι σε θέµατα περιβαλλοντικής ρύπανσης, σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια. Τα αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη 
βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που εµπεριέχουν µορφές βίας συνδέονται 
αρνητικά µε την επίδοση των µαθητών/τριών (Gentile et al., 2004), ενώ παράλληλα 
απογυµνώνουν το άτοµο από τα ανθρώπινα συναισθήµατά του (Engelhardt, et al., 2011). 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 
αντιλαµβάνονται περισσότερο από τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν, ότι οι πόλεις 
δεν µπορούν να χτιστούν σε οποιοδήποτε µέρος του πλανήτη και ότι αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες. Επίσης, ενδιαφέρονται περισσότερο που η αλλοίωση αυτή αναγκάζει 
παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή εξαφάνιση και ότι µεγάλο πλήθος 
κατοίκων των πόλεων εκθέτει την υγεία του στην ατµοσφαιρική ρύπανση που προκαλείται 
από τα οχήµατα που κινούνται σε αυτές. Γενικότερα, έχουν πιο σαφή αντίληψη για τα 
θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο και για τις δυνατότητες 
οικοδόµησής τους. Τα ευρήµατα αυτά συµφωνούν µε τα συµπεράσµατα των 
προηγούµενων κεφαλαίων αλλά συµφωνούν και µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι 
παιχνίδια δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες, 
συµβάλλουν στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες 
και σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που συµβάλλουν στην αύξηση της 
αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013)  

Επιπλέον, τα παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων απευθύνονται και στα δύο φύλα και είναι 
υποστηρικτικά ως προς την γνωστική ικανότητα των παιδιών, γεγονός που επίσης 
συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο 
ένα από τα δύο φύλα λειτουργούν ευεργετικά ως προς τις µαθησιακό και αναπτυξιακό 
επίπεδο των παιδιών κι έχουν περισσότερα οφέλη (Owen Blakemore & Centers, 2005).  

Παρατηρείται ότι τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης, γνωρίζουν 
καλύτερα ότι οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες συνεπώς έχουν πιο καλή 
γνώση της επιρροής των µεγάλων πόλεων στο κλίµα από τα παιδιά που παίζουν τέτοια 
παιχνίδια. Αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που µπορεί να 
µην απαιτούν γνώσεις αλλά σχετίζονται µε διαδικασίες που ακολουθούνται για την επίτευξη 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 328 

του επιθυµητού στόχου είναι παρόµοιες µε αυτές που θέτουν τα σχολικά προγράµµατα 
(τήρηση κανόνων και ανάκλησή τους, εξαγωγή συµπερασµάτων, επιβεβαίωση του 
αποτελέσµατος) και ως εκ τούτου συµβάλλουν στην καλύτερη απόδοση των 
µαθητών/τριών (Ott et al., 2013).  

Επίσης, άλλες έρευνες υποστηρίζουν ότι τα οµαδικά παιχνίδια συνεργασίας, βοηθούν τα 
παιδιά να γίνουν πιο αποδοτικά και δηµιουργικά, ενώ τους δηµιουργούν επιπλέον κίνητρα 
για περαιτέρω προσπάθεια και τους κρατούν σε πνευµατική εγρήγορση (Blasko et al., 
2018). Στην ίδια έρευνα παρατηρείται ότι οι παίχτες µετά την εξάσκησή τους στο οµαδικό 
παιχνίδι εικονικής πραγµατικότητας που περιέχει περιήγηση στον χώρο κινητοποιήθηκαν 
για να βγουν έξω στον πραγµατικό κόσµο µε φίλους τους.  

 

7.10. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των απόψεων των Μαθητών/τριών για 
τις Πόλεις µε τις ∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 
για τις πόλεις µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους, µε αναλύσεις t-test 
(Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες 
περιπτώσεις πιθανή συσχέτιση. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 
αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 
ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 
τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 
είναι αρνητική.  

 

7.10.1. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 8.10.1.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται µε 
ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ηλεκτρονικά 
παιχνίδια N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1024 2,33 0,728 0,023 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας 
και της πανίδας να υποχωρούν 

Ναι 478 2,25 0,782 0,036 

Όχι 1024 2,55 0,684 0,021 ∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο 
από τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται 
σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα 

Ναι 478 2,40 0,769 0,035 

 

Πίνακας 7.10.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν 

4,954 0,026 2,030 874,668 0,043 0,086 0,042 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε 
κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 

26,813 0,000 3,821 841,056 0,000 0,157 0,041 
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δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα 
οχήµατα 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι πόλεις αλλοιώνουν 

τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας 

και της πανίδας να υποχωρούν µεταξύ µαθητών/τριών µεταξύ µαθητών που ασχολούνται 

µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν 

ασχολούνται, t(875)= 3.8, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους 

Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 

που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.33±0.7 και 2.25±0.7 αντίστοιχα), αυτό 

δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 

πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται 

σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα µεταξύ µαθητών/τριών µεταξύ µαθητών που 

ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών 

που δεν ασχολούνται, t(841)= 2.03, p< 0.001, µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη 

οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο 

από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.55±0.7 και 2.40±0.7 

αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 

ελεύθερο χρόνο τους ενδιαφέρονται περισσότερο που η αλλοίωση του κλίµατος από την 

ύπαρξη των πόλεων αναγκάζει παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή 

εξαφάνιση και ότι µεγάλο πλήθος κατοίκων των πόλεων εκθέτει την υγεία του στην 

ατµοσφαιρική ρύπανση που προκαλείται από τα οχήµατα που κινούνται σε αυτές. 

 

7.10.2. ∆ιαδίκτυο Μέσα Κοινωνικής ∆ικτύωσης 

Πίνακας 7.10.2.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται µε το 

διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
∆ιαδίκτυο και Μέσα 

Κοινωνικής ∆ικτύωσης N Mean 
Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Όχι 606 2,26 0,74 0,03 ∆ήλωση 1: Οι πόλεις αποτελούν ένα από 
τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στην 
επιφάνεια της γης 

Ναι 896 2,33 0,71 0,02 

Όχι 606 1,72 0,76 0,03 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν 
αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες Ναι 896 1,63 0,74 0,03 
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Πίνακας 7.10.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 1: Οι πόλεις αποτελούν ένα από τα 
µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στην 
επιφάνεια της γης 

,325 ,569 -1,951 1500 ,051 -,074 ,038 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν 
αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες 

,442 ,506 2,209 1500 ,027 ,087 ,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι πόλεις αποτελούν 

ένα από τα µεγαλύτερα έργα του ανθρώπου στην επιφάνεια της γης  µεταξύ 

µαθητών/τριών που ασχολούνται µε το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης και 

µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -1.9, p~0.05 µε τα παιδιά που δεν 

ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (2.26±0.7 και 2.33±0.7 αντίστοιχα) να 

συµφωνούν λιγότερο, αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις της Γης 

δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε το 

διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, 

t(1500)= 2.2, p<0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να 

έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  

(1.72±0.7 και 1.63±0.7 αντίστοιχα) δηλαδή να συµφωνούν περισσότερο, αυτό δικαιολογεί 

και το θετικό πρόσηµο του t.  

Οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης και το διαδίκτυο 

στον ελεύθερο χρόνο τους συµφωνούν περισσότερο από τους/τις µαθητές/-ήτριες που 

ασχολούνται ότι οι πόλεις αποτελούν ένα από τα µεγαλύτερα επιτεύγµατα του ανθρώπου 

πάνω στη Γη και ότι οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες του περιβάλλοντος. 

Γενικότερα, έχουν πιο σαφή αντίληψη για τα θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον 

περιβάλλοντα χώρο. 

 

7.10.3. Μουσική 

Πίνακας 7.10.3.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται µε τη 

µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

 
Μουσική N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 640 1,63 0,737 0,029 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης Ναι 862 1,56 0,732 0,025 

Όχι 640 1,73 0,761 0,030 ∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές συνθήκες Ναι 862 1,62 0,742 0,025 

Όχι 640 2,24 0,762 0,030 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές και 
οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη 
της χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν 

Ναι 862 2,36 0,730 0,025 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων Όχι 640 2,42 0,749 0,030 
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εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του 
αέρα που δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα 
οχήµατα 

Ναι 862 2,56 0,685 0,023 

 
Πίνακας 7.10.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης 

0,16 0,69 1,98 1500 0,047 0,076 0,038 

∆ήλωση 3: Οι µεγάλες πόλεις της 
Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές 
συνθήκες 

0,114 0,735 2,916 1500 0,004 0,114 0,039 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν 
τις κλιµατικές και οικολογικές 
συνθήκες και αναγκάζουν 
παραδοσιακά είδη της χλωρίδας 
και της πανίδας να υποχωρούν 

0,457 0,499 -3,216 1500 0,001 -0,125 0,039 

∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις 
κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την 
υγεία τους σε κίνδυνο από τη 
ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό 
από τα οχήµατα 

20,243 0,000 -3,663 1305,95 0,000 -0,138 0,038 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις 

µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης µεταξύ µαθητών/τριών που 

ασχολούνται µε τη µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= 1.98, 

p<0.05 µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν 

υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) (1.63±0.7 

και 1.56±0.7 αντίστοιχα) να συµφωνούν περισσότερο, αυτό δικαιολογεί και το θετικό 

πρόσηµο του t.  

Επίσης, έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις της Γης 

δεν αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη 

µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= 2.9, p<0.05 µε τα παιδιά που 

δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 

που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (1.73±0.7 και 1.62±0.7 αντίστοιχα) δηλαδή 

να συµφωνούν περισσότερο, αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t.  

Επίσης, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι πόλεις αλλοιώνουν τις 

κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και 

της πανίδας να υποχωρούν µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη µουσική και 

µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -3.2, p<0.05 µε τα παιδιά που δεν 

ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (1.73±0.7 και 1.62±0.7 αντίστοιχα) δηλαδή να 

ενδιαφέρονται λιγότερο, αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  
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Τέλος, υπάρχει στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 

πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται 

σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη 

µουσική και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1306)= -3.6, p<0.001 µε τα παιδιά που 

δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά 

που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.)  (2.42±0.7 και 2.56±0.7 αντίστοιχα) δηλαδή 

να ενδιαφέρονται λιγότερο, αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Συµπερασµατικά, οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο 

τους έχουν πιο σαφή αντίληψη για τις δυνατότητες οικοδόµησης µιας µεγάλης πόλης και 

γνωρίζουν ότι οι µεγάλες πόλεις αλλοιώνουν τις κλιµατικές συνθήκες. Επίσης, 

ενδιαφέρονται περισσότερο που η αλλοίωση του κλίµατος από την ύπαρξη των πόλεων 

αναγκάζει παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή εξαφάνιση και ότι µεγάλο 

πλήθος κατοίκων των πόλεων εκθέτει την υγεία του στην ατµοσφαιρική ρύπανση που 

προκαλείται από τα οχήµατα που κινούνται σε αυτές. Γενικότερα, οι µαθητές/-ήτριες που 

ασχολούνται µε τη µουσική είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι για τα θέµατα αλληλεπίδρασης 

των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο. 

 

7.10.4. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 7.10.4.1. Συσχέτιση απόψεων µαθητών/τριών για τις πόλεις µε το αν ασχολούνται µε 

κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ψυχαγωγικές 

Έξοδοι N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 743 1,63 0,750 0,028 ∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις µπορούν να 
χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης Ναι 759 1,55 0,717 0,026 

Όχι 743 2,24 0,769 0,028 ∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν τις 
κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και 
αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 
χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν 

Ναι 759 2,37 0,718 0,026 

Όχι 743 2,43 0,754 0,028 ∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των 
πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο 
από τη ρύπανση του αέρα που 
δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα 
οχήµατα 

Ναι 759 2,57 0,670 0,024 

 

Πίνακας 7.10.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

∆ήλωση 2: Οι µεγάλες πόλεις 
µπορούν να χτιστούν σε 
οποιαδήποτε περιοχή της Γης 

3,551 0,060 2,196 1500 0,028 0,083 0,038 

∆ήλωση 4: Οι πόλεις αλλοιώνουν 
τις κλιµατικές και οικολογικές 
συνθήκες και αναγκάζουν 
παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και 
της πανίδας να υποχωρούν 

3,300 0,069 -3,298 1500 0,001 -0,127 0,038 
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∆ήλωση 5: Σχεδόν ένα δις κάτοικοι 
των πόλεων εκθέτουν την υγεία 
τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση 
του αέρα που δηµιουργείται σε 
µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα 

31,209 0,000 -3,795 1471,2 0,000 -0,140 0,037 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι µεγάλες πόλεις 

µπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε περιοχή της Γης µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν 

ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, 

t(1500)= 2.2, p< 0.05, µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να έχουν 

υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.49±0.7 και 

2.60±0.7 αντίστοιχα), δηλαδή να συµφωνούν περισσότερο, αυτό δικαιολογεί και το θετικό 

πρόσηµο του t.  

Επίσης, η ανάλυση έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν οι πόλεις 

αλλοιώνουν τις κλιµατικές και οικολογικές συνθήκες και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της 

χλωρίδας και της πανίδας να υποχωρούν µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν ψυχαγωγικές 

εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, t(1500)= -3.3, p< 

0.05, µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να έχουν χαµηλότερους 

Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.49±0.7 και 2.60±0.7 

αντίστοιχα), δηλαδή να ενδιαφέρονται λιγότερο, αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 

του t.  

Τέλος, η ανάλυση έδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση εάν Σχεδόν ένα δις 

κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που 

δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν 

ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, 

t(1471)= -3.8, p< 0.001, µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 

έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) 

(2.43±0.7 και 2.57±0.7 αντίστοιχα), δηλαδή να ενδιαφέρονται λιγότερο, αυτό δικαιολογεί και 

το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Συµπερασµατικά, οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν πιο σαφή 

αντίληψη για τις δυνατότητες οικοδόµησης µιας µεγάλης πόλης. Επίσης, ενδιαφέρονται 

περισσότερο που η αλλοίωση του κλίµατος από την ύπαρξη των πόλεων αναγκάζει 

παραδοσιακά είδη χλωρίδας και πανίδας σε σταδιακή εξαφάνιση και ότι µεγάλο πλήθος 

κατοίκων των πόλεων εκθέτει την υγεία του στην ατµοσφαιρική ρύπανση που προκαλείται 

από τα οχήµατα που κινούνται σε αυτές. Γενικότερα οι µαθητές/-ήτριες που επιλέγουν να 

κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι για 

τα θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο. 
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7.10.5. Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των απόψεων των 

Μαθητών/τριών για τις Πόλεις µε τις ∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέονται οι απόψεις των µαθητών/τριών για 

τις πόλεις µε τους τρόπους µε τους οποίους αξιοποιούν οι µαθητές/-ήτριες τον ελεύθερο 

χρόνο τους. Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές δραστηριότητες που επιλέγουν 

τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ παράλληλα είναι καθοριστικής 

σηµασίας για τις επιλογές του για την µετέπειτα επαγγελµατική τους ζωή (Milgram & Hong, 

1993).  

Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 

αθλητισµός, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 

τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 

διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τα 

ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, τη µουσική και τις 

ψυχαγωγικές εξόδους. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 

ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι σε περιβαλλοντικά θέµατα που 

προκύπτουν από τη δόµηση των πόλεων. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε µέρος της 

βιβλιογραφίας (Gentile et al., 2004˙ Engelhardt et al., 2011) που υποστηρίζει ότι τα 

παιχνίδια αυτά, µε ιδιαίτερη έµφαση στα βίαια του είδους, ευνοούν και προάγουν βίαιες 

συµπεριφορές και απογυµνώνουν το άτοµο από τα ανθρώπινα συναισθήµατά του κι αυτό 

ισχύει και για τα αγόρια και για κορίτσια. 

 Επίσης,  οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης και το 

διαδίκτυο στον ελεύθερο χρόνο τους έχουν πιο σαφή αντίληψη για τα θέµατα 

αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο. Το παραπάνω εύρηµα συµφωνεί 

µε µέρος της βιβλιογραφίας όπου φαίνεται ότι η ενασχόληση µε το διαδίκτυο έχει αρνητικές 

επιπτώσεις στην επίδοση των µαθητών/τριών (Adelantado-Renau et al., 2019˙ Esteban-

Cornejo et al., 2015).  

Όσον αφορά την ενασχόληση των µαθητών/τριών µε τη µουσική, οι µαθητές/-ήτριες που 

ασχολούνται µε τη µουσική έχουν καλύτερη αντίληψη στα θέµατα δόµησης των πόλεων και 

είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι για τα θέµατα αλληλεπίδρασής τους µε τον περιβάλλοντα 

χώρο. Το εύρηµα της έρευνας συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι 

ανώτερες επιδόσεις σχετίζονται µε την ενασχόληση των παιδιών µε τη µουσική (Cabanac 

et al., 2013˙ Degé et al., 2011˙ Goodrich, 2019) και µάλιστα οι µεγαλύτερες διαφορές 

εµφανίζονται στο µάθηµα της Γεωγραφίας (Wetter et al., 2009). 

Τέλος, οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν πιο σαφή αντίληψη για 

τις δυνατότητες οικοδόµησης µιας µεγάλης πόλης και είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι για τα 

θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο. Το εύρηµα αυτό 

συµφωνεί µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι δραστηριότητες εκτός σπιτιού 

συµπεριλαµβανοµένων ψυχαγωγικών εξόδων µε φίλους ενισχύουν τις σχολικές επιδόσεις 

(Dotterer, 2007) και γενικά δράσεις που αναγκάζουν το παιδί να βγει από το σπίτι και να 
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εµπλακεί µε φίλους, βελτιώνουν τις σχολικές επιδόσεις, µειώνουν τις συγκρούσεις και 

ενδυναµώνουν τις σχέσεις (Rosenberg, 2003). Από την άλλη, έρχεται σε αντίθεση µε 

βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα 

ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την τακτική ρουτίνα 

του διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

 

7.11. Αλληλεπίδραση «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), «Τοποθεσίας Σχολείου» 

(ανεξάρτητη µεταβλητή) και «Εκπαίδευσης Γονέων» («Χαµηλή» και «Υψηλή») 

(ανεξάρτητη µεταβλητή) στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις Πόλεις (εξαρτηµένη 

µεταβλητή) 

Στο σηµείο αυτό εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας 

σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες µεταβλητές στις απόψεις 

των µαθητών για τις πόλεις που αποτελούν τις εξαρτηµένες µεταβλητές ισοδιαστηµικής-

αναλογικής κλίµακας.  

∆ιεξήχθη ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες (Three-way ANOVA) για να 

διερευνηθεί κατά πόσο αλληλεπιδρούν το φύλο, η τοποθεσία του σχολείου και η 

εκπαίδευση των γονέων στις απόψεις των παιδιών για τις πόλεις. Η ανάλυση διακύµανσης 

που διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 

(χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση γονέων).  

Με αυτή την ανάλυση εξετάζεται: 

i) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των απόψεων των µαθητών/τριών για 

τις πόλεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών main effect για φύλο (έχει γίνει µε τις 

προηγούµενες αναλύσεις). 

ii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 

για τις πόλεις µεταξύ αστικών και ηµιαστικοαγροτικών σχολείων main effect για τοποθεσία 

σχολείου (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

Iii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 

για τις πόλεις µεταξύ µαθητών των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση και µαθητών 

των οποίων οι γονείς έχουν υψηλή µόρφωση (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και σχολείου  στις απόψεις των 

µαθητών/τριών για τις πόλεις, που είναι η εξαρτηµένη µεταβλητή (interaction µεταξύ φύλου 

και σχολείου). 

Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι υπάρχει αλληλεπίδραση του φύλου και της τοποθεσίας του 

σχολείου στη δήλωση 5. Παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα δηλώσεων τα οποία είναι 

στατιστικά σηµαντικά 
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∆ήλωση 5: «Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους σε κίνδυνο από 

τη ρύπανση του αέρα που δηµιουργείται σε µεγάλο ποσοστό από τα οχήµατα» 

Πίνακας 7.11.1: Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για τη ∆ήλωση 5) 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής Πλήθος 

Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση 141 Εκπαίδευση γονέων 
Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 
1361 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

 
Πίνακας 7.11.2: Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για τη ∆ήλωση 5) 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Αγόρι 2,33 0,796 21 

Κορίτσι 2,39 0,803 36 
Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,37 0,794 57 

Αγόρι 2,22 0,852 41 

Κορίτσι 2,60 0,623 43 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,42 0,764 84 

Αγόρι 2,26 0,828 62 

Κορίτσι 2,51 0,714 79 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,40 0,773 141 

Αγόρι 2,44 0,741 372 

Κορίτσι 2,63 0,612 441 
Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,54 0,680 813 

Αγόρι 2,28 0,818 245 

Κορίτσι 2,63 0,647 303 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,47 0,749 548 

Αγόρι 2,37 0,775 617 

Κορίτσι 2,63 0,626 744 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο 
έχει υψηλή εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,51 0,709 1361 

Αγόρι 2,43 0,743 393 

Κορίτσι 2,61 0,631 477 
Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,53 0,689 870 

Αγόρι 2,27 0,821 286 

Κορίτσι 2,63 0,643 346 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,47 0,750 632 

Αγόρι 2,36 0,780 679 

Κορίτσι 2,62 0,636 823 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,50 0,716 1502 
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Πίνακας 7.11.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) ως προς τις απόψεις των 

µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για ∆ήλωση 5) 

F df1 df2 Sig. 

14,963 7 1494 0,000 

 
Πίνακας 7.11.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 

«Εκπαίδευσης Γονέων» στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις (συγκεκριµένα για ∆ήλωση 

5) 

Source 
Type III Sum 
of Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

Partial Eta 
Squared 

Corrected Model 31,038a
 7 4,43 8,971 0,000 0,040 

Intercept 2814,859 1 2814,86 5694,887 0,000 0,792 
Εκπαίδευση γονέων 1,356 1 1,36 2,743 0,098 0,002 
Τοποθεσία σχολείου 0,019 1 0,02 0,038 0,845 0,000 
Φύλο 7,231 1 7,23 14,630 0,000 0,010 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία σχολείου 0,478 1 0,48 0,967 0,326 0,001 
Εκπαίδευση γονέων * Φύλο 0,086 1 0,09 0,174 0,676 0,000 
Τοποθεσία σχολείου * Φύλο 1,796 1 1,8 3,633 0,057 0,002 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία σχολείου 
* Φύλο 

0,204 1 0,2 0,412 0,521 0,000 

Error 738,452 1494 0,49    
Total 10177,000 1502     
Corrected Total 769,489 1501     
a. R Squared = ,040 (Adjusted R Squared = ,036) 

 

Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική επίδραση της τρίτης ανεξάρτητης 

µεταβλητής (main effect για φύλο) στις απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις, 

συµπέρασµα που βγήκε και από προηγούµενη ανάλυση T-Test. 

Επίσης, κατέδειξαν οριακά στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της δεύτερης 

ανεξάρτητης µεταβλητής (main effect για τοποθεσία σχολείου), και της τρίτης ανεξάρτητης 

µεταβλητής (main effect για φύλο) στη δοκιµασία. F(1,1494)= 14.963, p~0.05. 

Όπως και στο προηγούµενο κεφάλαιο για τις απόψεις των µαθητών/τριών για τις 

γεωλογικές επιδράσεις και τη γεωµορφολογία στη ζωή του ανθρώπου, έτει κι εδώ 

παρατηρείται ότι στις αστικές περιοχές υπερτερούν τα αγόρια ενώ σε ηµιαστικοαγροτικές 

υπερτερούν τα κορίτσια. Σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές οι ευκαιρίες είναι σηµαντικά 

λιγότερες για τα κορίτσια γι’ αυτό και ενδεχοµένως να προσπαθούν περισσότερο για να 

επιτύχουν και να κυνηγήσουν ένα καλύτερο µέλλον µακριά από την επαρχία. Αντίθετα για 

τα αγόρια υπάρχουν δουλειές (του πατέρα κι άλλες χειρωνακτικές) και ίσως να 

επαναπαύονται χωρίς να προσπαθούν ιδιαίτερα.  

Σε αστικά περιβάλλοντα τα πρότυπα που προβάλλονται και οι ευκαιρίες που 

προσφέρονται είναι διαφορετικές γι’ αυτό και εξοµαλύνεται αυτή η διαφοροποίηση. Υπάρχει 

βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών παρουσιάζουν 

καλύτερες επιδόσεις (Chudgar & Quin, 2012˙ Darma, 2017˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ 

Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙  
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Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ McCracken & Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & 

Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 

2018˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao 

et al., 2017), βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα αγόρια υπερτερούν σε επιδόσεις 

(Aguilera & Perales-Palacios, 2019), βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα κορίτσια 

υπερτερούν (Acar, 2018˙ OECD, 2010˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018) αλλά οι 

παραπάνω έρευνες δεν συνδέουν τις δύο παραµέτρους (φύλο και τοποθεσία σχολείου) 

µεταξύ τους. 
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8. ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΑΝΑΛΥΣΕΩΝ ΠΟΥ ΑΦΟΡΟΥΝ ΤΙΣ ΑΠΟΨΕΙΣ ΤΩΝ 

ΜΑΘΗΤΩΝ/ΤΡΙΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΕΙΦΟΡΟ ΑΝΑΠΤΥΞΗ ΚΑΙ ∆ΙΑΧΕΙΡΙΣΗ 

8.1. Περιγραφή ∆ιαδικασίας 

Σε αυτή την ενότητα εξετάστηκαν απόψεις των µαθητών/τριών που αφορούν την αειφόρο 

ανάπτυξη . Οι ερωτήσεις τέθηκαν µε τη µορφή δηλώσεων και οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν 

να απαντήσουν κατά πόσο συµφωνούν µε αυτές. Οι απαντήσεις που θα µπορούσαν να 

δώσουν σε ορισµένες δηλώσεις ήταν: «∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε διαφωνώ», 

«Συµφωνώ» και σε άλλες δηλώσεις «Μου είναι αδιάφορο», «Με ενδιαφέρει λίγο», «Με 

ενδιαφέρει πολύ». 

Η συντριπτική πλειοψηφία των ερωτήσεων είναι σε συµφωνία µε το αναλυτικό πρόγραµµα 

σπουδών και µε τους στόχους που αυτό θέτει (ΦΕΚ 304/13-3-2003 και συµπληρωµατικό 

ΦΕΚ 1196/26-8-2003). 

Επίσης, πραγµατοποιήθηκε κι έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 

Cronbach’s alpha στο στατιστικό πρόγραµµα IBM SPSS Statistics 25) ο οποίος 

παρουσιάζονται στη συνέχεια. Τα αποτελέσµατα της ανάλυσης απαντούν στο έκτο 

ερευνητικό ερώτηµα της έρευνας (βλ. παράγραφο 2.3). 

 

8.2. Σηµασία των Μεταβλητών 

Σε αυτό το σηµείο αναλύεται η κωδικοποίηση των µεταβλητών που αντιστοιχούν σε 

ερωτήσεις του ερωτηµατολογίου που χρησιµοποιήθηκαν σε αυτή τη φάση της έρευνας. Για 

όλες τις ερωτήσεις υπάρχουν τα ποσοστά των επιλογών των µαθητών. Οι µαθητές/-ήτριες 

κλήθηκαν να απαντήσουν κατά πόσο ενδιαφέρονται για τις παρακάτω δηλώσεις: «Η 

ρύπανση των θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα», «Τα απόβλητα των 

πόλεων µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια 

νερά», «Οι δραστηριότητες των ανθρώπων προκειµένου να προσαρµόσουν τα περιβάλλον 

στις ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών οικοσυστηµάτων», «Οι φυσικοί 

πόροι κινδυνεύουν από εξάντληση εάν περιοριστούν τα αποθέµατά τους, χωρίς να έχει 

βρεθεί κάτι άλλο που θα τους αντικαταστήσει», «Η ενέργεια του ανέµου µπορεί να 

µετατραπεί σε ηλεκτρικό ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες ποσότητες άνθρακα και 

πετρελαίου κάθε χρόνο», «Το φυσικό αέριο θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον 

σε σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα». 

Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες κλήθηκαν να απαντήσουν και κατά πόσο συµφωνούν µε τις 

παρακάτω δηλώσεις: «Οι ανθρώπινες οµάδες εξαρτώνται από τους φυσικούς πόρους», «Η 

διαχείριση των δασών θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική υλοτόµηση 

σε ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 

ανάπτυξη των δασών», «Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από τους σηµαντικότερους 

κινδύνους για τις θάλασσες». 
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Οι πιθανές απαντήσεις ήταν: «Μου είναι αδιάφορο», «Με ενδιαφέρει λίγο», «Με ενδιαφέρει 

πολύ» για τις ερωτήσεις ενδιαφέροντος και «∆ιαφωνώ», «Ούτε συµφωνώ ούτε διαφωνώ», 

«Συµφωνώ» για τις ερωτήσεις συµφωνίας, αντίστοιχα. Στο στατιστικό πρόγραµµα 

κωδικοποιήθηκαν 1, 2 και 3 αντίστοιχα. Για τις ερωτήσεις ενδιαφέροντος, όσο 

προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο λιγότερο ενδιαφέρονται για την παραπάνω 

δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, ενδιαφέρονται περισσότερο. Για τις ερωτήσεις 

συµφωνίας, όσο προσεγγίζεται το 1 στους µέσους όρους, τόσο λιγότερο συµφωνούν µε 

την παραπάνω δήλωση, ενώ όσο προσεγγίζεται το 3, συµφωνούν περισσότερο.  

 

8.3. Αποτελέσµατα Αναλύσεων για τις Απόψεις των Μαθητών/τριών για την Αειφόρο 

Ανάπτυξη 

Στο σηµείο αυτό διερευνώνται απόψεις των µαθητών/τριών για τις πόλεις. Με έντονα 

γράµµατα είναι η πλειοψηφία των απαντήσεων ανεξάρτητα αν είναι σωστά ή λανθασµένη. 

 

∆ήλωση 1:  «Η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα» 

Πίνακας 8.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 137 9,1 

Με ενδιαφέρει λίγο 407 27,1 

Με ενδιαφέρει πολύ 958 63,8 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.1. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 1 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 63,8%, ενδιαφέρεται πολύ για την παραπάνω δήλωση, το 27,1% 

ενδιαφέρεται λίγο και για το 9,1% είναι πλήρως αδιάφορη. Αυτό σηµαίνει ότι οι 

περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται για τα οικοσυστήµατα που τίθενται σε 
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κίνδυνο λόγω της θαλάσσιας ρύπανσης, ενώ το 9,1% (137 µαθητές/-ήτριες) αδιαφορεί 

πλήρως.  

 

∆ήλωση 2:  «Τα απόβλητα των πόλεων µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν 

σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια νερά» 

Πίνακας 8.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 189 12,6 

Με ενδιαφέρει λίγο 444 29,6 

Με ενδιαφέρει πολύ 869 57,9 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.2. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 2 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 57,9%, ενδιαφέρεται πολύ για την παραπάνω δήλωση, το 29,6% 

ενδιαφέρεται λίγο και για το 12,6% είναι πλήρως αδιάφορη. Αυτό σηµαίνει ότι οι 

περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται για τη µόλυνση του εδάφους και των 

υπόγειων νερών που προκαλείται σταδιακά από τη µεταφορά των αποβλήτων των πόλεων 

σε χωµατερές, ωστόσο περίπου το 13% (189 µαθητές/-ήτριες) αδιαφορεί πλήρως. Τελικά, 

το 42% των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 3:  «Οι δραστηριότητες των ανθρώπων προκειµένου να προσαρµόσουν τα 

περιβάλλον στις ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών οικοσυστηµάτων» 

Πίνακας 8.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 261 17,4 

Με ενδιαφέρει λίγο 496 33 

Με ενδιαφέρει πολύ 745 49,6 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 347 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.3. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 3 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Από τις απαντήσεις, το µεγαλύτερο ποσοστό, 49,6% ενδιαφέρεται πολύ για την παραπάνω 

δήλωση, το 33% ενδιαφέρεται λίγο και για το 17,4% είναι πλήρως αδιάφορη. Αυτό σηµαίνει 

ότι οι λιγότεροι από τους/τις µισούς/-ες µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται για τη διατάραξη της 

ισορροπίας των φυσικών οικοσυστηµάτων που οφείλονται στις δραστηριότητες των 

ανθρώπων που προσάρµοσαν το περιβάλλον στις ανάγκες τους, ενώ υπάρχει και 

ποσοστό 17,4% (261 µαθητές/-ήτριες) που τους είναι πλήρως αδιάφορο. Τελικά, το 50% 

των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 4:  «Οι φυσικοί πόροι κινδυνεύουν από εξάντληση εάν περιοριστούν τα 

αποθέµατά τους, χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο που θα τους αντικαταστήσει» 

Πίνακας 8.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 235 15,6 

Με ενδιαφέρει λίγο 448 29,8 

Με ενδιαφέρει πολύ 819 54,5 

Σύνολο 1502 100 
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∆ιάγραµµα 8.3.4. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 4 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 54,5% ενδιαφέρεται πολύ για την παραπάνω δήλωση, το 29,8% 

ενδιαφέρεται λίγο και για το 15,6% είναι πλήρως αδιάφορη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περίπου οι 

µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται που οι φυσικοί πόροι κινδυνεύουν να εξαντληθούν 

χωρίς να έχει βρεθεί κάτι που θα του αντικαταστήσει, ενώ υπάρχει και ποσοστό 15,6% 

(235 µαθητές/-ήτριες) που τους είναι πλήρως αδιάφορο. Τελικά, το 45,5% των 

µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 5:  «Η ενέργεια του ανέµου µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό ρεύµα, 

εξοικονοµώντας τεράστιες ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου κάθε χρόνο» 

Πίνακας 8.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 258 17,2 

Με ενδιαφέρει λίγο 449 29,9 

Με ενδιαφέρει πολύ 795 52,9 

Σύνολο 1502 100 
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∆ιάγραµµα 8.3.5. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 5 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 52,9% ενδιαφέρεται πολύ για την παραπάνω δήλωση, το 29,9% 

ενδιαφέρεται λίγο και για το 17,2% είναι πλήρως αδιάφορη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περίπου οι 

µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται που η ενέργεια του ανέµου µπορεί να αξιοποιηθεί 

έτσι ώστε να εξοικονοµηθούν τεράστιες ποσότητες µη ανανεώσιµων πηγών ενέργειας, ενώ 

υπάρχει και ποσοστό 17,2% (258 µαθητές/-ήτριες) που τους είναι πλήρως αδιάφορο. 

Τελικά, το 47% των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 6:  «Το φυσικό αέριο θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε σχέση µε 

τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα» 

Πίνακας 8.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 

 Συχνότητες Ποσοστά 

Μου είναι αδιάφορο 264 17,6 

Με ενδιαφέρει λίγο 520 34,6 

Με ενδιαφέρει πολύ 718 47,8 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.6. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 6 
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Από τις απαντήσεις, το µεγαλύτερο ποσοστό, 47,8%, ενδιαφέρεται πολύ για την 

παραπάνω δήλωση, το 34,6% ενδιαφέρεται λίγο και για το 17,6% είναι πλήρως αδιάφορη. 

Αυτό σηµαίνει ότι λιγότεροι/-ες από τους µισούς/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται, που το 

φυσικό αέριο είναι καθαρότερη µορφή ενέργειας σε σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά 

καύσιµα, ενώ υπάρχει και ποσοστό 17,6% (264 µαθητές/-ήτριες) που τους είναι πλήρως 

αδιάφορο. Τελικά, το 52,2% των µαθητών/τριών ενδιαφέρεται από λίγο έως καθόλου. 

 

∆ήλωση 7:  «Οι ανθρώπινες οµάδες εξαρτώνται από τους φυσικούς πόρους» 

Πίνακας 8.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 274 18,2 

∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 666 44,3 

Συµφωνώ 562 37,4 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.7. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Από τις απαντήσεις, το µεγαλύτερο ποσοστό, τo 37,4%, συµφωνεί µε την παραπάνω 

δήλωση, το 18,2% διαφωνεί και το 44,3% δεν έχει άποψη. Σε αυτήν την ερώτηση, οι 

περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες δηλώνουν ότι δεν έχουν άποψη για την εξάρτηση του 

ανθρώπου από τους φυσικούς πόρους, περίπου το 1/3 συµφωνεί ότι υπάρχει εξάρτηση, 

ενώ το 18,2% (274 µαθητές/-ήτριες) διαφωνεί ότι οι άνθρωποι εξαρτώνται από τους 

φυσικούς πόρους. Τελικά, το 62,5% των µαθητών/τριών είτε διαφωνεί είναι δεν έχει άποψη. 
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∆ήλωση 8:  «Η διαχείριση των δασών θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. 

ορθολογική υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο η 

µελλοντική ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών» 

Πίνακας 8.3.8. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 8 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 163 10,9 

∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 399 26,6 

Συµφωνώ 940 62,6 

Σύνολο 1502 100 

 
∆ιάγραµµα 8.3.8. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 8 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 62,6%, συµφωνεί µε την παραπάνω δήλωση, το 10,9% διαφωνεί και το 

26,6% δεν έχει άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες συµφωνούν 

µε την αειφορική διαχείριση των δασών ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική 

ύπαρξή τους, ωστόσο υπάρχει κι ένα ποσοστό 10,9% (163 µαθητές/-ήτριες) που δε 

συµφωνούν µε την ορθολογική υλοτόµηση των δασών. Τελικά, το 37,5% των 

µαθητών/τριών είτε διαφωνεί είναι δεν έχει άποψη. 

 

∆ήλωση 9:  «Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από τους σηµαντικότερους κινδύνους για τις 

θάλασσες» 

Πίνακας 8.3.9. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 9 

 Συχνότητες Ποσοστά 

∆ιαφωνώ 165 11 

∆ε συµφωνώ ούτε διαφωνώ 399 26,6 

Συµφωνώ 938 62,5 

Σύνολο 1502 100 
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∆ιάγραµµα 8.3.9. Απαντήσεις στη ∆ήλωση 9 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

Η πλειοψηφία, τo 62,5%, συµφωνεί µε την παραπάνω δήλωση, το 11% διαφωνεί και το 

26,6% δεν έχει άποψη. Αυτό σηµαίνει ότι οι περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες συµφωνούν 

ότι η υπεραλίευση είναι από τους σηµαντικότερους κινδύνους για την αειφορία των 

θαλασσών, ενώ το 11% (165 µαθητές/-ήτριες) διαφωνεί µε την παραπάνω δήλωση. Τελικά, 

το 62,5% των µαθητών/τριών είτε διαφωνεί είναι δεν έχει άποψη. 

 

8.4. Έλεγχος Εσωτερικής Αξιοπιστίας ∆εδοµένων 

Στο σηµείο αυτό διενεργήθηκε έλεγχος εσωτερικής αξιοπιστίας δεδοµένων (δείκτης 

Cronbach’s alpha) για να διερευνηθεί ο βαθµός στο οποίον σχετίζονται µεταξύ τους τα 

παραπάνω ερωτήµατα. 

 

Πίνακας 8.4.1. Στατιστικά για Cronbach’s alpha 

 N % 

Έγκυρες 1502 100 
Αποκλειόµενες 0 0 

Περιπτώσεις 

Σύνολο 1502 100 

 
Πίνακας 8.4.2. Τιµή Cronbach’s alpha 

Cronbach's Alpha N of Items 

,777 9 

 
Πίνακας 8.4.3. Τιµές Cronbach’s alpha εάν αποκλείεται κάθε φορά µία ερώτηση 

 
Scale Mean if 
Item Deleted 

Scale Variance if 
Item Deleted 

Corrected Item-
Total Correlation 

Cronbach's Alpha 
if Item Deleted 

∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

19,05 12,150 0,530 0,750 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 19,14 11,670 0,590 0,740 
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πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν σταδιακά 
το έδαφος και τα υπόγεια νερά 
∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

19,27 11,650 0,550 0,740 

∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο που 
θα τους αντικαταστήσει 

19,21 11,680 0,550 0,740 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου 
µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες 
ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

19,24 11,950 0,480 0,750 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

19,29 12,110 0,450 0,760 

∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες 
εξαρτώνται από τους φυσικούς 
πόρους 

19,4 13,340 0,220 0,790 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

19,08 12,670 0,390 0,770 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

19,08 12,570 0,410 0,760 

 

Για να διερευνηθεί η εσωτερική αξιοπιστία των παραπάνω δηλώσεων χρησιµοποιήθηκε ο 

δείκτης Cronbach’s alpha. Τα αποτελέσµατα έβγαλαν έναν ικανοποιητικό δείκτη 

εσωτερικής αξιοπιστίας a= 0.777, που σηµαίνει ότι υπάρχει αξιοπιστία και εσωτερική 

συνοχή στις απαντήσεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη.  

 

8.5. Συµπεράσµατα για τις απόψεις των Μαθητών/τριών για την Αειφόρο Ανάπτυξη 

Όσον αφορά το θαλάσσιο περιβάλλον, από τα ευρήµατα της έρευνας, προκύπτει ότι οι 

περισσότεροι/-ες µαθητές/-ήτριες, περίπου το 60%, ενδιαφέρονται που η θαλάσσια 

ρύπανση αποτελεί κίνδυνο για τα οικοσυστήµατα αλλά και για τη µόλυνση που προκαλείται 

στα υπόγεια νερά και το έδαφος από τη µεταφορά των αποβλήτων των πόλεων σε 

χωµατερές, ενώ συµφωνούν κι ότι η υπεραλίευση αποτελεί από τους σηµαντικότερους 

κινδύνους για τη θάλασσα. Στις παραπάνω δηλώσεις διαφωνεί ή αδιαφορεί πλήρως λίγο 

πάνω από το 10% των µαθητών/τριών, ενώ το περίπου το 30% δεν έχει άποψη.  
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Για τους φυσικούς πόρους, περίπου οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται που 

κινδυνεύουν να εξαντληθούν χωρίς να έχει βρεθεί κάτι που θα τους αντικαταστήσει, ενώ 

µόλις το 1/3 συµφωνεί ότι η ανθρώπινη ύπαρξη εξαρτάται από αυτούς. Με την αειφορική 

διαχείριση των δασών προκειµένου να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική τους ύπαρξη 

συµφωνεί περίπου το 60% και διαφωνεί περίπου το 10%.  

Ειδικότερα, όσον αφορά τους ανανεώσιµους φυσικούς πόρους, περίπου οι µισοί/-ές 

µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται που η αιολική ενέργεια µπορεί να συµβάλλει στην 

εξοικονόµηση τεράστιων ποσοτήτων µη ανανεώσιµων πηγών και που το φυσικό αέριο, σε 

σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα, είναι καθαρότερη µορφή ενέργειας. Τέλος, όσον 

αφορά τα οικοσυστήµατα, κι εδώ περίπου οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες ενδιαφέρονται για τη 

διατάραξη της ισορροπίας των φυσικών οικοσυστηµάτων που οφείλονται στις 

δραστηριότητες των ανθρώπων που προσάρµοσαν το περιβάλλον στις ανάγκες τους. Για 

τις παραπάνω δηλώσεις αδιαφορεί πλήρως περίπου το 17% των µαθητών/τριών (250 

άτοµα περίπου), ενώ ποσοστό άνω του 30% (250 άτοµα περίπου) δεν έχει άποψη. 

Παρατηρείται ότι κατά µέσο όρο λίγο πάνω από τους µισούς/-ές µαθητές/-ήτριες έχουν 

θετική στάση ως προς την αειφορική διαχείριση των φυσικών πόρων, περίπου το 15% είτε 

αδιαφορεί είτε δε συµφωνεί µε δηλώσεις για την αειφορία και το 1/3 δεν έχει άποψη. Τα 

µεγαλύτερα ποσοστά έχουν µεν οι θετικές απαντήσεις, ωστόσο περίπου οι µισοί µαθητές 

δεν εκφράζονται ανοιχτά υπέρ της αειφορικής διαχείρισης του περιβάλλοντος 

συµπεριλαµβανοµένου και του ποσοστού που είναι και αντίθετοι/-ες.  

Τα αποτελέσµατα της έρευνας συµφωνούν µε έρευνες όπου φαίνεται ότι µαθητές/-ήτριες 

έχουν ελλιπείς γνώσεις πάνω σε θέµατα ορθής διαχείρισης του νερού, έχουν περιορισµένη 

αντίληψη για τη σηµασία του και περιορισµένη γνώση για τους κινδύνους που διατρέχει και 

τους τρόπους προστασίας του. Επίσης, ελλιπής παρουσιάζεται και η γνώση τους όσον 

αφορά τις έννοιες κατανάλωση και σπατάλη (Ξενιτίδου & Τζαµπερή, 2013). Επίσης, 

συµφωνούν µε έρευνες που θίγουν τις ελλείψεις γνώσεων και διαχρονικές παρανοήσεις 

µαθητών/τριών όσον αφορά τις περιβαλλοντικές επιπτώσεις της µη αειφορικής διαχείρισης 

των φυσικών πόρων µε αποτελέσµατα που σχετίζονται µε τις περιβαλλοντικές επιπτώσεις 

όπως η ερηµοποίηση, οι πληµµύρες, η αύξηση των αερίων του θερµοκηπίου, η παγκόσµια 

άνοδος της θερµοκρασίας και γενικότερα η κλιµατική αλλαγή (Shepardson et al., 2009). 

Επίσης στο σηµείο της έρευνας όπου οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να µην αναγνωρίζουν την 

εξάρτηση των ανθρώπων από τους φυσικούς πόρους έρχεται σε συµφωνία µε έρευνα που 

υποστηρίζει ότι έρευνες δείχνουν ότι τα παιδιά πιστεύουν ότι τα παραπάνω δεν έχουν 

καµιά επίπτωση στη καθηµερινότητά τους (Shepardson et al., 2009) ενώ η ίδια έρευνα   

δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν ποιες είναι οι καλές πρακτικές για την προστασία 

του περιβάλλοντος, όπως, η προστασία των ειδών υπό εξαφάνιση, η µείωση των 

εκποµπών ρυπογόνων αερίων, ο καθαρισµός των ακτών και των δρόµων, η ανακύκλωση, 

η δεντροφύτευση, οι ανανεώσιµες πηγές ενέργειας, γεγονός που συµφωνεί µε το ποσοστό 

των µαθητών/τριών που στην παρούσα έρευνα συµφωνεί ή/και ενδιαφέρεται. 
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Τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας είναι οριακά προσκείµενα στην αειφόρο διαχείριση 

(λίγο πάνω από το µισό του δείγµατος), συµφωνούν µε έρευνες που δείχνουν ότι οι 

µαθητές/-ήτριες γυµνασίου υποστηρίζουν ότι κύριος άξονας της αειφορικής διαχείρισης 

πρέπει να να είναι η διατήρηση των φυσικών πόρων (Walshe, 2008) ενώ µαθητές/-ήτριες 

σε άλλη έρευνα αισθάνονται ότι η διατήρηση του περιβάλλοντος είναι µεγίστης σηµασίας κι 

ότι τα περιβαλλοντικά ζητήµατα επηρεάζουν άµεσα τη ζωή των ανθρώπων (Mwendwa, 

2017). Παρόµοια αποτελέσµατα µε την παρούσα έρευνα υπάρχουν και σε εργασίες των 

(Λαµπρινού κ.α., 2011) όπου οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να γνωρίζουν πολύ καλά θέµατα 

ορεινού περιβάλλοντος και Φυσικής Γεωγραφίας των ποταµών αλλά και θέµατα κύκλου 

του νερού (Λαµπρινός & Ρέλλου, 2011). Επιπρόσθετα, τα ευρήµατα της έρευνας, έρχονται 

σε συµφωνία µε έρευνες που υποστηρίζουν ότι οι µαθητές/-ήτριες γνωρίζουν το πόσο 

ζηµιογόνα για το περιβάλλον είναι η απόρριψη των πλαστικών και τους κινδύνους που 

εγκυµονούν για την υγεία ενώ η πλειοψηφία των παιδιών έδειξε ευαισθησία για την 

προστασία του περιβάλλοντος (Alaa Hammami et al., 2017). 

Τέλος, η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι πολίτες και ιδιαίτερα οι νεαρότεροι αυτών 

αντιλαµβάνονται ότι η βιώσιµη ανάπτυξη βρίσκεται σε ένα µέτριο επίπεδο και τείνουν να 

είναι πιο αποφασιστικοί ως προς την αειφορική διαχείριση (Guo et al., 2018). Τα ευρήµατα, 

επίσης, συµφωνούν µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι δεν µπορεί να υπάρξει βιώσιµος 

πλανήτης ακόµα κι αν χρησιµοποιηθούν οι πιο αποµακρυσµένοι φυσικοί πόροι εάν δεν 

υπάρξει αειφορική διαχείρισή τους (Deelstra & Girardet, 2000) µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 

να πιστεύουν ότι πρέπει να υπάρξουν στρατηγικές εξορθολογισµού της κατανάλωσης των 

βιοµηχανικών προϊόντων και µείωση του οικολογικού αποτυπώµατος προκειµένου να 

διατηρηθούν και να εξασφαλιστούν για µεγαλύτερο χρονικό διάστηµα οι πόροι του πλανήτη 

(Gottlieb et al., 2013).  

 

8.6. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των Απόψεων των Μαθητών/τριών για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη µε το Φύλο τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών για την 

αειφόρο ανάπτυξη µε το φύλο (αγόρι-κορίτσι) µε αναλύσεις t-test (Independent samples T-

test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή συσχέτιση. των απόψεων των 

µαθητών/τριών µε το φύλο, µε στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους 

συµφωνίας ή ενδιαφέροντος σε δηλώσεις µεταξύ αγοριών και κοριτσιών. Στους πίνακες 

παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Αγόρι» είναι 

µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Κορίτσι», τότε η 

τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 

είναι αρνητική. 
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Πίνακας 8.6.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το φύλο τους 

 

Φύλο N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Αγόρι 679 2,47 0,703 0,027 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε 
κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα Κορίτσι 823 2,61 0,607 0,021 

Αγόρι 679 2,32 0,758 0,029 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

Κορίτσι 823 2,56 0,642 0,022 
Αγόρι 679 2,20 0,779 0,030 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των ανθρώπων 

προκειµένου να προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Κορίτσι 823 2,42 0,715 0,025 

Αγόρι 679 2,25 0,780 0,030 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται φιλικότερο 
απέναντι στο περιβάλλον σε σχέση µε τα υπόλοιπα 
ορυκτά καύσιµα 

Κορίτσι 823 2,35 0,722 0,025 
Αγόρι 679 2,43 0,723 0,028 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα πρέπει να 

γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική υλοτόµηση σε 
ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών 

Κορίτσι 823 2,59 0,640 0,022 

Αγόρι 679 2,44 0,718 0,028 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις θάλασσες 

Κορίτσι 823 2,58 0,652 0,023 

 
Πίνακας 8.6.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

41,656 0,000 -4,323 1348,428 0,000 -0,148 0,034 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

45,948 0,000 -6,697 1332,728 0,000 -0,246 0,037 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες 
των ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον 
στις ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

3,736 0,053 -5,694 1500 0,000 -0,220 0,039 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

6,167 0,013 -2,559 1398,956 0,011 -0,100 0,039 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη 
και ανάπτυξη των δασών 

32,971 0,000 -4,549 1367,294 0,000 -0,162 0,036 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

21,967 0,000 -3,798 1385,181 0,000 -0,136 0,036 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη ∆ήλωση 1 

µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1348)= -4.323, p< 0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη οµάδα 

στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη οµάδα 

στους Μ.Ο.) (2.47±0.7 και 2.61±0.6 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο 

του t. 

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη 

∆ήλωση 2 µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1333)= -6.697, p< 0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη 

οµάδα στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη 

οµάδα στους Μ.Ο.) (2.56±0.6 και 2.32±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 

πρόσηµο του t. 

Επιπλέον, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη 

∆ήλωση 3 µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1500)= -5.694, p< 0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη 

οµάδα στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη 

οµάδα στους Μ.Ο.) (2.42±0.7 και 2.20±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 

πρόσηµο του t. 

Επιπρόσθετα, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους 

στη ∆ήλωση 6 µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1399)= -2.559, p< 0.05 µε τα κορίτσια 

(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια 

(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.) (2.35±0.7 και 2.25±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το 

αρνητικό πρόσηµο του t. 

Επίσης, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη 

∆ήλωση 8 µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1367)= -4.549, p< 0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη 

οµάδα στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη 

οµάδα στους Μ.Ο.) (2.59±0.7 και 2.43±0.6 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 

πρόσηµο του t. 

Τέλος, η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στους µέσους όρους στη 
∆ήλωση 9 µεταξύ αγοριών και κοριτσιών t(1367)= -4.549, p< 0.001 µε τα κορίτσια (δεύτερη 
οµάδα στους Μ.Ο.) έχουν υψηλότερους µέσους όρους σε σύγκριση µε τα αγόρια (πρώτη 
οµάδα στους Μ.Ο.) (2.59±0.7 και 2.43±0.6 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 
πρόσηµο του t. 

Η παρούσα εκπαιδευτική έρευνα διαπιστώνει ότι τα κορίτσι είναι πιο ευαισθητοποιηµένα 
από τα αγόρια σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης των φυσικών πόρων. Ενδιαφέρονται 
περισσότερο που η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα 
και που οι άνθρωποι προκειµένου να προσαρµόσουν το περιβάλλον στις ανάγκες τους 
διατάραξαν την ισορροπία τους. Επίσης ενδιαφέρονται περισσότερο από ότι τα αγόρια για 
τα υπόγεια νερά που µολύνονται σταδιακά από την απόρριψη των αποβλήτων των 
πόλεων καθώς και για το φυσικό αέριο που θεωρείται πιο φιλικό προς το περιβάλλον σε 
σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα. Επίσης, τα κορίτσια γνωρίζουν καλύτερα από τα 
αγόρια ότι τα δάση είναι πολύ σηµαντικά και η διαχείρισή τους θα πρέπει να γίνεται µε 
ορθολογικό τρόπο, αλλά και ότι τα ψάρια αποτελούν σηµαντικό φυσικό πόρο και η 
υπεραλίευση θέτει σε κίνδυνο την ύπαρξή τους. 
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Τα παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι απόψεις 
για την περιβαλλοντική διαχείριση εξαρτώνται µεταξύ άλλων και από το φύλο (Guo et al., 
2018). Μάλιστα, έρευνες υποστηρίζουν ότι τα κορίτσια φαίνεται να γνωρίζουν περισσότερα 
και να είναι πιο ευαισθητοποιηµένα σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης και να έχουν 
ισχυρότερη περιβαλλοντική συνείδηση (Hammami et al., 2017) . 

Τα ευρήµατα της έρευνας, συµφωνούν γενικότερα και µε βιβλιογραφία όπου διαπιστώνεται 
η υπεροχή των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς (Hedges & Nowell, 1995. OECD, 2019. 
Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic Policy Review˙ Flabby, 2011. O, Dea et al., 2018) 
και παρόλο που η διεθνής βιβλιογραφία θέλει τα αγόρια να έχουν περισσότερο ενδιαφέρον 
και ενθουσιασµό για τις φυσικές επιστήµες (Aguilera & Perales-Palacios, 2019), έρευνες 
δείχνουν ότι στα θέµατα αυτά δεν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις στην επίδοση 
µεταξύ των δύο φύλων (DeMars, 1998. Ghasemi et al., 2019. OECD, 2006, 2019), ενώ 
υπάρχουν κι έρευνες που δείχνουν τα κορίτσια να υπερτερούν στους τοµείς των φυσικών 
επιστηµών (Acar, 2018˙ Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The National Academies of Studies, 
2010˙ Sonnert & Holton, 1995˙ OECD, 2010). 

 

8.7. Αποτελέσµατα και Συµπεράσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των Απόψεων των 

Μαθητών/τριών για την Αειφόρο Ανάπτυξη µε την τοποθεσία του σχολείου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάστηκε η συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών για την 

αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται σε αστική περιοχή και 

παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστική ή αγροτική περιοχή, µε αναλύσεις t-

test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα που καταδεικνύουν πιθανή 

συσχέτιση µε την τοποθεσία του σχολείου τους.  

Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι ∆ΕΝ υπάρχει συσχέτιση των  των απόψεων των 

µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται 

σε αστική περιοχή και παιδιών που το σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστική ή αγροτική 

περιοχή. 

 

8.8. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των Απόψεων των Μαθητών/τριών για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη µε την εκπαίδευση των γονιών τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών για την 

αειφόρο ανάπτυξη µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε αναλύσεις t-test (Independent 

samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις 

πιθανή συσχέτιση των απόψεων µαθητών/τριών µε την εκπαίδευση των γονιών τους µε 

στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις µεταξύ 

παιδιών µε υψηλή και παιδιών µε χαµηλή εκπαίδευση γονέων. Στους πίνακες 

παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Και οι δύο 

έχουν χαµηλή εκπαίδευση» είναι µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην 
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προκειµένη περίπτωση το «Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση», τότε 

η τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη 

περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 8.8.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε την 

εκπαίδευση των γονιών τους 

 Εκπαίδευση Γονέων N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,4 0,707 0,060 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση 
των θαλασσών θέτει σε 
κίνδυνο τα διάφορα 
οικοσυστήµατα Τουλάχιστον ένας 

από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,56 0,649 0,018 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,33 0,724 0,061 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα 
των πόλεων µεταφέρονται 
σε χωµατερές που 
µολύνουν σταδιακά το 
έδαφος και τα υπόγεια νερά 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,47 0,704 0,019 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,14 0,752 0,063 ∆ήλωση 3: Οι 
δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα 
περιβάλλον στις ανάγκες 
τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,34 0,750 0,020 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,26 0,787 0,066 ∆ήλωση 4: Οι φυσικοί 
πόροι κινδυνεύουν από 
εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά 
τους, χωρίς να έχει βρεθεί 
κάτι άλλο που θα τους 
αντικαταστήσει 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,4 0,736 0,020 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,19 0,810 0,068 ∆ήλωση 5: Η ενέργεια του 
ανέµου µπορεί να 
µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας 
τεράστιες ποσότητες 
άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,37 0,750 0,020 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,18 0,762 0,064 ∆ήλωση 6: Το φυσικό 
αέριο θεωρείται φιλικότερο 
απέναντι στο περιβάλλον 
σε σχέση µε τα υπόλοιπα 
ορυκτά καύσιµα 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,31 0,748 0,020 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,07 0,714 0,060 ∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες 
οµάδες εξαρτώνται από 
τους φυσικούς πόρους 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,2 0,721 0,020 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση 
των δασών θα πρέπει να 
γίνεται µε τέτοιον τρόπο 

Και οι δύο έχουν 
χαµηλή εκπαίδευση 

141 2,24 0,774 0,065 
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(πχ. ορθολογική υλοτόµηση 
σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην 
τίθεται σε κίνδυνο η 
µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

Τουλάχιστον ένας 
από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

1361 2,55 0,667 0,018 

 
Πίνακας 8.8.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

5,494 0,019 -2,531 165,403 0,012 -0,157 0,062 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

0,230 0,632 -2,109 1500 0,035 -0,132 0,062 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες 
των ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον 
στις ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

2,876 0,090 -2,998 1500 0,003 -0,199 0,066 

∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο 
που θα τους αντικαταστήσει 

1,556 0,212 -2,247 1500 0,025 -0,147 0,066 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του 
ανέµου µπορεί να µετατραπεί σε 
ηλεκτρικό ρεύµα, εξοικονοµώντας 
τεράστιες ποσότητες άνθρακα και 
πετρελαίου κάθε χρόνο 

1,605 0,205 -2,741 1500 0,006 -0,183 0,067 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

0,390 0,533 -1,962 1500 0,050 -0,130 0,066 

∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες 
οµάδες εξαρτώνται από τους 
φυσικούς πόρους 

3,920 0,048 -2,110 170,993 0,036 -0,133 0,063 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη 
και ανάπτυξη των δασών 

10,460 0,001 -4,507 162,304 0,000 -0,305 0,068 

 

Η ανάλυση έδειξε ότι υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στις απόψεις των 

µαθητών/τριών στη ∆ήλωση 1  t(165)= -2.531 (p<0.05) µεταξύ µαθητών/τριών που και οι 

δύο γονείς τους έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση (∆ηµοτικό ή και Γυµνάσιο) και µαθητών/τριών 

που τουλάχιστον ένας από τους δύο γονείς έχει «υψηλή» εκπαίδευση (Λύκειο ή και 

Πανεπιστήµιο), µε τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση να 

ενδιαφέρονται λιγότερο για τη δήλωση, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα 
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παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση (2.40±0.7 και 2.56±0.65 αντίστοιχα) 

αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό πρόσηµο του t.  

Το ίδιο συµβαίνει και µε τις υπόλοιπες δηλώσεις ενδιαφέροντος (∆ηλώσεις 2, 3, 4, 5, και 6) 

µε αντίστοιχες τιµές t(1500)= -2.109 (p<0.05), t(1500)=-2.998 (p<0.05), t(1500)=-2.247 

(p<0.05), t(1500)=-2.741 (p<0.05), t(1500)=-1.962 (p<0.05), µε τα παιδιά των οποίων οι 

γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση να ενδιαφέρονται λιγότερο για τις δηλώσεις, δηλαδή να 

έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» εκπαίδευση 

(2.40±0.7 και 2.56±0.65, 2.33±0.7 και 2.47±0.7, 2.14±0.75 και 2.34±0.75, 2.26±0.78 και 

2.40±0.73, 2.19±0.8 και 2.37±0.75, 2.18±0.76 και 2.31±0.75 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί 

και τα αρνητικά πρόσηµα του t.  

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις δηλώσεις συµφωνίας (∆ηλώσεις 7 και 8) µε 

αντίστοιχες τιµές t(171)= -2.110 (p<0.05), t(162)=-4.507 (p<0.001), µε τα παιδιά των 

οποίων οι γονείς έχουν «χαµηλή» εκπαίδευση να συµφωνούν λιγότερο µε τις δηλώσεις, 

δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που οι γονείς τους έχουν «υψηλή» 

εκπαίδευση (2.07±0.7 και 2.2±0.7, 2.24±0.77 και 2.55±0.67 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί 

και τα αρνητικά πρόσηµα του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες των οποίων οι γονείς τους έχουν και οι δύο «χαµηλή» 

εκπαίδευση σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που τουλάχιστον ένας έχει «υψηλή» 

σχεδόν σε όλες τις δηλώσεις, πλην µίας, ενδιαφέρονται και συµφωνούν περισσότερο σε 

θέµατα που σχετίζονται µε την αειφόρο διαχείριση των φυσικών πόρων. Τα ευρήµατα της 

έρευνας έρχονται σε συµφωνία µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι απόψεις των 

ανθρώπων για βιώσιµη ανάπτυξη σχετίζονται µε το κοινωνικοοικονοµικό τους επίπεδο 

(Guo et al., 2018˙ Hammami et al., 2017). 

Επίσης, τα παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά 

που προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις 

(Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 

2018˙ Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne 

et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et 

al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 

2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 

1991).  

Στις περισσότερες από τις παραπάνω έρευνες γίνεται λόγος για χαµηλό 

κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας, ενώ οι Guo et al. (2018), αναφέρουν ότι οι 

απόψεις των πολιτών για την αλληλεπίδραση των ανθρώπων µε το περιβάλλον φαίνεται 

να εξαρτώνται εκτός από τα κοινωνικοδηµογραφικά τους χαρακτηριστικά, από το 

εισόδηµα, τις θρησκευτικές τους αντιλήψεις και τις πολιτικές πεποιθήσεις. 
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8.9. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των Απόψεων των Μαθητών/τριών για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη µε τα παιχνίδια που προτιµούν 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση της συµφωνίας των απόψεων των µαθητών/τριών 

για την αειφόρο ανάπτυξη µε τα παιχνίδια που προτιµούν µε αναλύσεις t-test (Independent 

samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν σε κάποιες περιπτώσεις 

πιθανή συσχέτιση των απόψεων των µαθητών/τριών µε τα παιχνίδια που προτιµούν, µε 

στατιστικά σηµαντικές διαφορές στους µέσους όρους συµφωνίας σε δηλώσεις παιδιών 

που παίζουν και παιδιών που δεν παίζουν διάφορες κατηγορίες παιχνιδιών. Στους πίνακες 

παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 

µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 

τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 

είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 

διαφορές. 

 

8.9.1. Παιχνίδια Πολεµικά 

Πίνακας 8.9.1.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

παίζουν πολεµικά παιχνίδια 

 

Παιχνίδια Πολεµικά N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 1127 2,57 0,635 0,019 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση των θαλασσών 
θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα 
οικοσυστήµατα Ναι 375 2,47 0,712 0,037 

Όχι 1127 2,50 0,678 0,020 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια νερά Ναι 375 2,33 0,774 0,040 

Όχι 1127 2,37 0,730 0,022 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία 
των φυσικών οικοσυστηµάτων 

Ναι 375 2,19 0,803 0,041 

Όχι 1127 2,33 0,739 0,022 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 
φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε 
σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα Ναι 375 2,23 0,780 0,040 

Όχι 1127 2,54 0,670 0,020 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα 
πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. 
ορθολογική υλοτόµηση σε ορισµένα 
χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

Ναι 375 2,43 0,717 0,037 

Όχι 1127 2,56 0,655 0,020 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν 
από τους σηµαντικότερους κινδύνους για 
τις θάλασσες Ναι 375 2,37 0,752 0,039 
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Πίνακας 8.9.1.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

16,800 0,000 2,319 584,720 0,021 0,096 0,041 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε χωµατερές 
που µολύνουν σταδιακά το έδαφος 
και τα υπόγεια νερά 

22,516 0,000 3,790 576,679 0,000 0,170 0,045 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

5,667 0,017 3,860 593,244 0,000 0,181 0,047 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

1,588 0,208 2,256 1500 0,024 0,101 0,045 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

8,261 0,004 2,619 606,075 0,009 0,110 0,042 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

28,573 0,000 4,415 574,628 0,000 0,192 0,043 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις 1, 2, 3 και 6 που είναι 

δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν πολεµικά παιχνίδια και 

µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(585)= 2.319, (p< 0.05), t(577)= 3.79, (p< 0.001), 

t(593)= 3,86, (p< 0.001), t(1500)= 2.256, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη 

οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο 

από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.57±0.6 και 2.47±0.7, 2.50±0.7 

και 2.33±0.77, 2.37±0.73 και 2.19±0.8, 2.33±0.74 και 2.23±0.78 αντίστοιχα), αυτό 

δικαιολογεί και τα θετικό πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις δηλώσεις συµφωνίας (∆ηλώσεις 8 και 9) µε 

αντίστοιχες τιµές t(606)= 2.619 (p<0.05), t(575)=4.415 (p<0.001), µε τα παιδιά που δεν 

παίζουν πολεµικά παιχνίδια να συµφωνούν περισσότερο µε τις δηλώσεις, δηλαδή να έχουν 

υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που παίζουν (2.54±0.67 και 2.43±0.7, 2.56±0.65 και 

2.37±0.75 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα θετικά πρόσηµα του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι περισσότερο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης των φυσικών πόρων, σε σχέση 

µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια.  
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8.9.2. Παιχνίδια Γνώσεων και ∆εξιοτήτων 

Πίνακας 9.9.2.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

παίζουν  παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων 

 Παιχνίδια 
γνώσεων και 
δεξιοτήτων N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 1162 2,51 0,672 0,020 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση των θαλασσών 
θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα 
οικοσυστήµατα Ναι 340 2,66 0,586 0,032 

Όχι 1162 2,42 0,719 0,021 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια νερά Ναι 340 2,58 0,650 0,035 

Όχι 1162 2,28 0,753 0,022 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία 
των φυσικών οικοσυστηµάτων 

Ναι 340 2,46 0,734 0,040 

Όχι 1162 2,35 0,755 0,022 ∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι κινδυνεύουν 
από εξάντληση εάν περιοριστούν τα 
αποθέµατά τους, χωρίς να έχει βρεθεί κάτι 
άλλο που θα τους αντικαταστήσει 

Ναι 340 2,53 0,680 0,037 

Όχι 1162 2,31 0,770 0,023 ∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου µπορεί 
να µετατραπεί σε ηλεκτρικό ρεύµα, 
εξοικονοµώντας τεράστιες ποσότητες 
άνθρακα και πετρελαίου κάθε χρόνο 

Ναι 340 2,51 0,693 0,038 

Όχι 1162 2,26 0,759 0,022 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 
φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε 
σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα Ναι 340 2,46 0,696 0,038 

Όχι 1162 2,17 0,723 0,021 ∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες 
εξαρτώνται από τους φυσικούς πόρους 

Ναι 340 2,28 0,708 0,038 

Όχι 1162 2,48 0,696 0,020 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα 
πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. 
ορθολογική υλοτόµηση σε ορισµένα 
χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

Ναι 340 2,64 0,625 0,034 

Όχι 1162 2,49 0,682 0,020 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν 
από τους σηµαντικότερους κινδύνους για 
τις θάλασσες Ναι 340 2,58 0,693 0,038 

 
Πίνακας 8.9.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

31,807 0,000 -3,879 623,099 0,000 -0,145 0,037 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

17,858 0,000 -3,896 603,143 0,000 -0,160 0,041 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες 
των ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον 
στις ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

0,455 0,500 -3,905 1500 0,000 -0,180 0,046 
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∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο 
που θα τους αντικαταστήσει 

15,298 0,000 -4,315 604,647 0,000 -0,186 0,043 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του 
ανέµου µπορεί να µετατραπεί σε 
ηλεκτρικό ρεύµα, εξοικονοµώντας 
τεράστιες ποσότητες άνθρακα και 
πετρελαίου κάθε χρόνο 

13,620 0,000 -4,546 604,541 0,000 -0,199 0,044 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

4,191 0,041 -4,615 594,897 0,000 -0,202 0,044 

∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες 
οµάδες εξαρτώνται από τους 
φυσικούς πόρους 

0,627 0,429 -2,467 1500 0,014 -0,110 0,044 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη 
και ανάπτυξη των δασών 

26,095 0,000 -3,950 606,027 0,000 -0,156 0,040 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

1,443 0,230 -2,073 1500 0,038 -0,088 0,042 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις 1, 2, 3 4, 5 και 6 που 

είναι δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και 

δεξιοτήτων και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(623)= -3.879, (p< 0.05), t(603)= -3.896, 

(p< 0.001), t(1500)= -3.905, (p< 0.001), t(605)= -4.315, (p< 0.05), t(605)= -4.546, (p< 

0.001), t(595)= -4.615, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 

Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.51±0.672 και 2.66±0.6, 2.42±0.7 και 2.58±0.65, 

2.28±0.75 και 2.46±0.73, 2.35±0.75 και 2.53±0.7, 2.31±0.77 και 2.51±0.7, 2.26±0.76 και 

2.46±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις δηλώσεις συµφωνίας (∆ηλώσεις 8 και 9) µε 

αντίστοιχες τιµές t(606)= -3.95 (p<0.001), t(1500)=-2.073 (p<0.05), µε τα παιδιά που δεν 

παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων να συµφωνούν λιγότερο µε τις δηλώσεις, 

δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που παίζουν (2.54±0.67 και 2.43±0.7, 

2.56±0.65 και 2.37±0.75 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είναι 

πιο ευαισθητοποιηµένοι/-ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 
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8.9.3. Παιχνίδια Αθλητικά 

Πίνακας 9.9.3.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

παίζουν παιχνίδια αθλητικά 

 Παιχνίδια 

αθλητικά N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 989 2,36 0,738 0,023 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να προσαρµόσουν 
τα περιβάλλον στις ανάγκες τους, 
διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Ναι 513 2,25 0,774 0,034 

Όχι 989 2,22 0,701 0,022 ∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες 
εξαρτώνται από τους φυσικούς πόρους 

Ναι 513 2,14 0,756 0,033 

Όχι 989 2,54 0,665 0,021 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα 
πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. 
ορθολογική υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο 
η µελλοντική ύπαρξη και ανάπτυξη των 
δασών 

Ναι 513 2,46 0,715 0,032 

Όχι 989 2,55 0,654 0,021 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν 
από τους σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες Ναι 513 2,44 0,738 0,033 

 

 

Πίνακας 8.9.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

1,221 0,269 2,849 1500 0,004 0,116 0,041 

∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες 
εξαρτώνται από τους φυσικούς 
πόρους 

2,466 0,117 2,142 1500 0,032 0,084 0,039 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

9,366 0,002 2,130 973,606 0,033 0,081 0,038 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

22,991 0,000 2,759 934,136 0,006 0,107 0,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση 3 που είναι δήλωση 

ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν αθλητικά παιχνίδια και µαθητών/τριών 

που δεν παίζουν, t(1500)= 2.849, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα 

στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα 
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παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.36±0.74 και 2.25±0.77 αντίστοιχα), 

αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις δηλώσεις συµφωνίας (∆ηλώσεις 7, 8 και 9) µε 

αντίστοιχες τιµές t(1500)= 2.142 (p<0.05), t(974)=2.13 (p<0.05) και t(934)=2.76 (p<0.05) 

µε τα παιδιά που δεν παίζουν αθλητικά παιχνίδια να συµφωνούν περισσότερο µε τις 

δηλώσεις, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που παίζουν (2.54±0.67 και 

2.43±0.7, 2.56±0.65 και 2.37±0.75 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα θετικά πρόσηµα του 

t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/-ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 

 

8.9.4. Παιχνίδια Ηλεκτρονικά 

Πίνακας 8.9.4.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

παίζουν  ηλεκτρονικά παιχνίδια 

 

Ηλεκτρονικά παιχνίδια N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 
Όχι 646 2,36 0,723 0,028 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 

φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον 
σε σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά 
καύσιµα 

Ναι 856 2,26 0,768 0,026 

 

Πίνακας 8.9.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 
φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε 
σχέση µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

2,892 0,089 2,627 1500 0,009 0,103 0,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση 6 που είναι δήλωση 

ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια και 

µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= 2.627, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν 

(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν 

υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.36±0.72 και 

2.26±0.77 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο των t. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια  είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/-ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 

 

 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 368 

8.9.5. Παιχνίδια Περιπέτειας και ∆ράσης 

Πίνακας 8.9.5.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

παίζουν  παιχνίδια περιπέτειας και δράσης 

 
Παιχνίδια Περιπέτειας 

και ∆ράσης N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 1034 2,42 0,71 0,02 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που 
µολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

Ναι 468 2,52 0,70 0,03 

Όχι 1034 2,29 0,76 0,02 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Ναι 468 2,38 0,74 0,03 

Όχι 1034 2,33 0,76 0,02 ∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου 
µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες 
ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

Ναι 468 2,43 0,74 0,03 

Όχι 1034 2,49 0,69 0,02 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών 
θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο 
(πχ. ορθολογική υλοτόµηση σε 
ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να 
µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική 
ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών 

Ναι 468 2,58 0,66 0,03 

 

Πίνακας 8.9.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν σταδιακά 
το έδαφος και τα υπόγεια νερά 

1,578 0,209 -2,457 1500 0,014 -0,097 0,039 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

0,148 0,701 -2,090 1500 0,037 -0,088 0,042 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου 
µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες 
ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

1,144 0,285 -2,408 1500 0,016 -0,101 0,042 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

7,548 0,006 -2,484 940,603 0,013 -0,093 0,037 
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Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις 2, 3 και 5 που είναι 

δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και 

δράσης και µαθητών/τριών που δεν παίζουν, t(1500)= -2.457, (p< 0.05), t(1500)= -2.09, 

(p< 0.05), t(1500)= -2.408, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν (πρώτη οµάδα στους 

Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

παίζουν (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.51±0.672 και 2.66±0.6, 2.42±0.7 και 2.58±0.65, 

2.28±0.75 και 2.46±0.73, 2.35±0.75 και 2.53±0.7, 2.31±0.77 και 2.51±0.7, 2.26±0.76 και 

2.46±0.7 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στη ∆ήλωση συµφωνίας 8 µε αντίστοιχη τιµή 

t(941)= -2.484 (p<0.05), µε τα παιδιά που δεν παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης 

να συµφωνούν λιγότερο µε τις δηλώσεις, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα 

παιδιά που παίζουν (2.49±0.69 και 2.58±0.66 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 

πρόσηµο του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης είναι 

πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 

 

8.9.6. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των Απόψεων των 

Μαθητών/τριών για την Αειφόρο Ανάπτυξη σε σχέση µε τα Παιχνίδια που Προτιµούν 

Έγιναν αναλύσεις για παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια πολεµικά, γνώσεων και δεξιοτήτων, 

αθλητικά, βιντεοπαιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης. Υπάρχουν στατιστικά 

σηµαντικές διαφορές στις απόψεις των µαθητών/τριών µεταξύ των παιδιών που παίζουν 

παιχνίδια όλων των παραπάνω κατηγοριών εκτός από τα παιχνίδια στρατηγικής.  

Συγκεκριµένα, οι µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν πολεµικά παιχνίδια είναι περισσότερο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης των φυσικών πόρων, σε σχέση 

µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια. Τα αποτελέσµατα συµφωνούν 

µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που εµπεριέχουν µορφές βίας 

συνδέονται αρνητικά µε την επίδοση των µαθητών/τριών (Gentile et al., 2004), ενώ 

παράλληλα απογυµνώνουν το άτοµο από τα ανθρώπινα συναισθήµατά του (Engelhardt, et 

al., 2011). 

Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Τα ευρήµατα 

αυτά συµφωνούν µε τα συµπεράσµατα των προηγούµενων κεφαλαίων αλλά και µε τη 

βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια δεξιοτήτων ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε 

γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν στην ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε 

εκπαιδευτικές δραστηριότητες και σχετίζονται άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που 

συµβάλλουν στην αύξηση της αυτονοµίας τους (Ott et al., 2013). Επιπλέον, τα παιχνίδια 

γνώσεων και δεξιοτήτων απευθύνονται και στα δύο φύλα και είναι υποστηρικτικά ως προς 

την γνωστική ικανότητα των παιδιών, γεγονός που επίσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι 
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παιχνίδια που δεν είναι αυστηρά προσανατολισµένα στο ένα από τα δύο φύλα λειτουργούν 

ευεργετικά ως προς τις µαθησιακό και αναπτυξιακό επίπεδο των παιδιών κι έχουν 

περισσότερα οφέλη (Owen Blakemore & Centers, 2005).  

Επιπρόσθετα, οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι λιγότερο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Η βιβλιογραφία 

υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες 

επιδόσεις (Guan & Tena, 2020. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Kayani et al., 2018. Haapala 

et al., 2017. Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Bagøien & Halvary, 2010), γεγονός 

που έρχεται σε αντίθεση µε τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας. Αυτό µπορεί να 

ερµηνευτεί επειδή οι µαθητές/-ήτριες είναι πιθανό να νόησαν ότι το παίξιµο αθλητικών 

παιχνιδιών περιορίζεται σε κονσόλες ή επιτραπέζια κι όχι σε σωµατική άσκηση. 

Επιπλέον, οι µαθητές/-ήτριες που δεν παίζουν ηλεκτρονικά παιχνίδια  είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Τα ευρήµατα 

συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι το παίξιµο βιντεοπαιχνιδιών συσχετίζεται µε 

παράγοντες όπως η ευφυΐα, η συγκέντρωση και οι γνωστικές δεξιότητες αλλά δεν 

συνδέεται µε την σχολική επίδοση των παιδιών (Van Schie & Wiegman, 1997). Μάλιστα, 

όταν γονική επίβλεψη είναι προσεκτική και διακριτική παρά αυταρχική, τότε τα παιδιά 

εµφανίζουν µεγαλύτερη αυτοπεποίθηση στη λήψη αποφάσεων (Brooks et al., 2016). Το 

γεγονός ότι τα παιδιά που παίζουν βιντεοπαιχνίδια αφιερώνουν λιγότερο χρόνο στην 

προετοιµασία τους για το µάθηµα επίσης συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την 

ωφελιµότητα µε τον χρόνο του παιχνιδιού, υποστηρίζοντας ότι παρατεταµένη διάρκεια 

παιξίµατος βιντεοπαιχνιδιών έχει σοβαρά επακόλουθα (Brooks et al. 2016). Παιδιά που 

παίζουν πολλές ώρες είναι φυσικό επακόλουθο να µην αφιερώνουν τον απαραίτητο χρόνο 

στα µαθήµατά τους.  

Τέλος, ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια περιπέτειας και δράσης είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Αυτό συµφωνεί 

µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι παιχνίδια που µπορεί να µην απαιτούν γνώσεις 

αλλά σχετίζονται µε διαδικασίες που ακολουθούνται για την επίτευξη του επιθυµητού 

στόχου είναι παρόµοιες µε αυτές που θέτουν τα σχολικά προγράµµατα (τήρηση κανόνων 

και ανάκλησή τους, εξαγωγή συµπερασµάτων, επιβεβαίωση του αποτελέσµατος) και ως εκ 

τούτου συµβάλλουν στην καλύτερη απόδοση των µαθητών/τριών (Ott et al., 2013). 

Επίσης, άλλες έρευνες υποστηρίζουν ότι τα οµαδικά παιχνίδια συνεργασίας, βοηθούν τα 

παιδιά να γίνουν πιο αποδοτικά και δηµιουργικά, ενώ τους δηµιουργούν επιπλέον κίνητρα 

για περαιτέρω προσπάθεια και τους κρατούν σε πνευµατική εγρήγορση (Blasko et al., 

2018). Στην ίδια έρευνα παρατηρείται ότι οι παίχτες µετά την εξάσκησή τους στο οµαδικό 

παιχνίδι εικονικής πραγµατικότητας που περιέχει περιήγηση στον χώρο κινητοποιήθηκαν 

για να βγουν έξω στον πραγµατικό κόσµο µε φίλους τους.  

Εν κατακλείδι, µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και 

παιχνίδια περιπέτειας και δράσης έχουν θετικότερη στάση προς την αειφόρο διαχείριση 

ενώ µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια, βιντεοπαιχνίδια και αθλητικά 
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παιχνίδια δε φαίνεται να έχουν αντίστοιχα θετικές στάσεις. Για τα παιδιά που παίζουν 

παιχνίδια στρατηγικής, δεν παρατηρήθηκαν στατιστικά σηµαντικές διαφορές στις στάσεις 

τους προς την αειφόρο ανάπτυξη. 

 

8.10. Αποτελέσµατα Αναλύσεων Συσχέτισης των Απόψεων των Μαθητών/τριών για 

την Αειφόρο Ανάπτυξη µε τις ∆ραστηριότητες του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των απόψεων µαθητών/τριών σε θέµατα 

αειφόρου ανάπτυξης,  µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου τους µε αναλύσεις t-

test (Independent samples T-test), για ανεξάρτητα δείγµατα, που καταδεικνύουν πιθανή 

συσχέτιση στις απόψεις των µαθητών/τριών αειφόρου ανάπτυξης µε τις δραστηριότητες 

του ελεύθερου χρόνου τους. Στους πίνακες παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα 

αναλύσεων που είναι στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. Όταν 

ο Μ.Ο. της πρώτης οµάδας της µεταβλητής, στην προκειµένη περίπτωση το «Όχι» είναι 

µεγαλύτερος από τον Μ.Ο. της δεύτερης, στην προκειµένη περίπτωση το «Ναι», τότε η 

τιµή του t, που µας ενδιαφέρει, στον δεύτερο πίνακα είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση 

είναι αρνητική. Παρουσιάζονται µόνο οι κατηγορίες όπου υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 

διαφορές. 

 

8.10.1. Αθλητισµός 

Πίνακας 8.10.1.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο χρόνο τους 

 

Αθλητισµός N Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

Όχι 648 2,25 0,76 0,03 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 
φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε σχέση 
µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

Ναι 854 2,34 0,74 0,03 

 
Πίνακας 8.10.1.2.: T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df Sig. (2-tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

0,004 0,950 -2,216 1500 0,027 -0,086 0,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση 6 που είναι δήλωση 

ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο 

χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -2.216, (p< 0.05), µε τα 
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παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται λιγότερο, 

δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα 

στους Μ.Ο) (2.25±0.76 και 2.34±0.74 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το αρνητικό 

πρόσηµο του t. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο 

χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών 

πόρων. 

 

8.10.2. Ηλεκτρονικά Παιχνίδια 

Πίνακας 8.10.2.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ηλεκτρονικά παιχνίδια N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1024 2,59 0,622 0,019 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα Ναι 478 2,46 0,716 0,033 

Όχι 1024 2,5 0,673 0,021 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των 
πόλεων µεταφέρονται σε χωµατερές 
που µολύνουν σταδιακά το έδαφος 
και τα υπόγεια νερά 

Ναι 478 2,36 0,766 0,035 

Όχι 1024 2,36 0,734 0,023 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Ναι 478 2,24 0,786 0,036 

Όχι 1024 2,42 0,722 0,023 ∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο που 
θα τους αντικαταστήσει 

Ναι 478 2,32 0,781 0,036 

Όχι 1024 2,35 0,725 0,023 ∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 
περιβάλλον σε σχέση µε τα 
υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα 

Ναι 478 2,2 0,793 0,036 

Όχι 1024 2,54 0,666 0,021 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται µε 
τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε 
κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

Ναι 478 2,46 0,716 0,033 

Όχι 1024 2,55 0,661 0,021 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες 

Ναι 478 2,44 0,730 0,033 

 
Πίνακας 8.10.2.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 
∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο 

30,743 0,000 3,324 824,679 0,001 0,127 0,038 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 373 

τα διάφορα οικοσυστήµατα 
∆ήλωση 2: Τα απόβλητα 
των πόλεων µεταφέρονται σε 
χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

24,595 0,000 3,409 832,851 0,001 0,139 0,041 

∆ήλωση 3: Οι 
δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα 
περιβάλλον στις ανάγκες 
τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

3,963 0,047 2,665 877,303 0,008 0,114 0,043 

∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση 
εάν περιοριστούν τα 
αποθέµατά τους, χωρίς να 
έχει βρεθεί κάτι άλλο που θα 
τους αντικαταστήσει 

8,690 0,003 2,241 869,284 0,025 0,095 0,042 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο 
θεωρείται φιλικότερο 
απέναντι στο περιβάλλον σε 
σχέση µε τα υπόλοιπα 
ορυκτά καύσιµα 

5,804 0,016 3,550 860,154 0,000 0,152 0,043 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των 
δασών θα πρέπει να γίνεται 
µε τέτοιον τρόπο (πχ. 
ορθολογική υλοτόµηση σε 
ορισµένα χρονικά 
διαστήµατα) ώστε να µην 
τίθεται σε κίνδυνο η 
µελλοντική ύπαρξη και 
ανάπτυξη των δασών 

9,485 0,002 2,235 873,609 0,026 0,087 0,039 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση 
αποτελεί έναν από τους 
σηµαντικότερους κινδύνους 
για τις θάλασσες 

16,282 0,000 2,736 854,639 0,006 0,107 0,039 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις δηλώσεις 1, 2, 3, 4 και 6 που είναι 

δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά 

παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(825)= 

3.32, (p< 0.05), t(833)= 3.4, (p< 0.05), t(877)= 2.66, (p< 0.05), t(869)= 2.24, (p< 0.05),  

t(860)= 3.55, (p< 0.001) µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 

ενδιαφέρονται περισσότερο, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που 

ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.59±0.62 και 2.46±0.7, 2.50±0.67 και 

2.36±0.73, 2.36±0.73 και 2.24±0.79, 2.42±0.72 και 2.32±0.78, 2.35±0.73 και 2.20±0.79,  

αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα θετικά πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις ∆ηλώσεις συµφωνίας 8 και 9 µε τιµές t(874)= 

2.235 (p<0.05), t(855)= 2.736 (p<0.05), µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τα 

ηλεκτρονικά παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους να συµφωνούν περισσότερο µε τις 

δηλώσεις, δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που ασχολούνται (2.54±0.66 
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και 2.46±0.71, 2.55±0.66 και 2.44±0.73 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα θετικά πρόσηµα 

του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 

ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης 

φυσικών πόρων. 

 

8.10.3. Τηλεόραση 

Πίνακας 8.10.3.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

βλέπουν µε την τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Τηλεόραση N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Όχι 1167 2,32 0,738 0,022 ∆ήλωση 6: Το φυσικό 
αέριο θεωρείται φιλικότερο 
απέναντι στο περιβάλλον 
σε σχέση µε τα υπόλοιπα 
ορυκτά καύσιµα  

Ναι 335 2,23 0,789 0,043 

 
Πίνακας 8.10.3.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 6: Το φυσικό αέριο θεωρείται 
φιλικότερο απέναντι στο περιβάλλον σε σχέση 
µε τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιµα  

3,324 0,068 1,923 1500 0,055 0,089 0,046 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στη δήλωση 6 που είναι δήλωση 

ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο 

χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= 1.923, (p< 0.05), µε τα 

παιδιά που δεν ασχολούνται (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται περισσότερο, 

δηλαδή να έχουν υψηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους 

Μ.Ο) (2.32±0.74 και 2.23±0.79 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και το θετικό πρόσηµο του t. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που δεν βλέπουν τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο 

τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 
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8.10.4. Μουσική 

Πίνακας 8.10.4.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

ασχολούνται µε την µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους 

 

Μουσική N Mean 

Std. 

Deviation Std. Error Mean 

Όχι 640 2,4 0,722 0,029 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν 
σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια νερά Ναι 862 2,5 0,693 0,024 

Όχι 640 2,24 0,760 0,030 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των ανθρώπων 
προκειµένου να προσαρµόσουν τα περιβάλλον 
στις ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία 
των φυσικών οικοσυστηµάτων 

Ναι 862 2,39 0,741 0,025 

Όχι 640 2,31 0,779 0,031 ∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου µπορεί να 
µετατραπεί σε ηλεκτρικό ρεύµα, 
εξοικονοµώντας τεράστιες ποσότητες άνθρακα 
και πετρελαίου κάθε χρόνο 

Ναι 862 2,4 0,739 0,025 

Όχι 640 2,15 0,723 0,029 ∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες εξαρτώνται 
από τους φυσικούς πόρους 

Ναι 862 2,23 0,718 0,024 

Όχι 640 2,46 0,709 0,028 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα πρέπει 
να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική 
υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά διαστήµατα) 
ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική 
ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών 

Ναι 862 2,56 0,661 0,023 

Όχι 640 2,46 0,711 0,028 ∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από 
τους σηµαντικότερους κινδύνους για τις 
θάλασσες Ναι 862 2,56 0,663 0,023 

 
Πίνακας 8.10.4.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που 
µολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

3,810 0,051 -2,718 1500 0,007 -0,100 0,037 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

0,004 0,948 -3,847 1500 0,000 -0,150 0,039 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου 
µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες 
ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

3,992 0,046 -2,246 1335,346 0,025 -0,089 0,040 

∆ήλωση 7: Οι ανθρώπινες οµάδες 
εξαρτώνται από τους φυσικούς 
πόρους 

1,358 0,244 -2,080 1500 0,038 -0,078 0,038 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών 
θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο 
(πχ. ορθολογική υλοτόµηση σε 
ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε 
να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική 
ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών 

11,938 0,001 -2,885 1321,937 0,004 -0,104 0,036 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί 
έναν από τους σηµαντικότερους 

11,155 0,001 -2,671 1322,094 0,008 -0,096 0,036 
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κινδύνους για τις θάλασσες 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις ∆ηλώσεις 2, 3 και 5 που είναι 

δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που ασχολούνται µε τη µουσική στον 

ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν ασχολούνται, t(1500)= -2.718, (p< 0.05), 

t(1500)= -3.847, (p< 0.001), t(1335)= -2.246, (p< 0.05), µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται 

(πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να ενδιαφέρονται λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους 

Μ.Ο από τα παιδιά που ασχολούνται (δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.40±0.72 και 2.50±0.7, 

2.24±0.76 και 2.39±0.74, 2.31±0.78 και 2.40±0.74 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα 

αρνητικά πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις δηλώσεις συµφωνίας 8 και 9 µε τιµές t(1322)= -

2.885 (p<0.05), t(1322)= -2.671 (p<0.05), µε τα παιδιά που δεν ασχολούνται µε τη µουσική 

στον ελεύθερο χρόνο τους να συµφωνούν λιγότερο µε τις δηλώσεις, δηλαδή να έχουν 

χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που ασχολούνται (2.46±0.7 και 2.56±0.67, 2.46±0.7 και 

2.56±0.66 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο 

τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 

 

8.10.5. Ψυχαγωγικές Έξοδοι 

Πίνακας 8.10.5.1. Απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη σε σχέση µε το αν 

κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους 

 Ψυχαγωγικές 
έξοδοι N Mean 

Std. 
Deviation 

Std. Error 
Mean 

Όχι 743 2,50 0,687 0,025 ∆ήλωση 1: Η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε 
κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα 

Ναι 759 2,59 0,623 0,023 

Όχι 743 2,39 0,729 0,027 ∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων µεταφέρονται 
σε χωµατερές που µολύνουν σταδιακά το έδαφος και 
τα υπόγεια νερά Ναι 759 2,52 0,679 0,025 

Όχι 743 2,24 0,768 0,028 ∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των ανθρώπων 
προκειµένου να προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

Ναι 759 2,40 0,729 0,026 

Όχι 743 2,34 0,778 0,029 ∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι κινδυνεύουν από 
εξάντληση εάν περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο που θα τους 
αντικαταστήσει 

Ναι 759 2,44 0,702 0,025 

Όχι 743 2,30 0,775 0,028 ∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου µπορεί να 
µετατραπεί σε ηλεκτρικό ρεύµα, εξοικονοµώντας 
τεράστιες ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου κάθε 
χρόνο 

Ναι 759 2,42 0,736 0,027 

Όχι 743 2,47 0,715 0,026 ∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών θα πρέπει να 
γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. ορθολογική υλοτόµηση 
σε ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται 
σε κίνδυνο η µελλοντική ύπαρξη και ανάπτυξη των 
δασών 

Ναι 759 2,57 0,648 0,024 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από τους Όχι 743 2,47 0,700 0,026 
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σηµαντικότερους κινδύνους για τις θάλασσες Ναι 759 2,56 0,669 0,024 

 

Πίνακας 8.10.5.2. T-Test για τα ανεξάρτητα δείγµατα 

 F Sig. t df 
Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

∆ήλωση 1: Η ρύπανση των 
θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα 
διάφορα οικοσυστήµατα 

17,077 0,000 -2,529 1479,122 0,012 -0,086 0,034 

∆ήλωση 2: Τα απόβλητα των πόλεων 
µεταφέρονται σε χωµατερές που 
µολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα 
υπόγεια νερά 

10,474 0,001 -3,543 1487,374 0,000 -0,129 0,036 

∆ήλωση 3: Οι δραστηριότητες των 
ανθρώπων προκειµένου να 
προσαρµόσουν τα περιβάλλον στις 
ανάγκες τους, διατάραξαν την 
ισορροπία των φυσικών 
οικοσυστηµάτων 

1,165 0,281 -4,236 1500 0,000 -0,164 0,039 

∆ήλωση 4: Οι φυσικοί πόροι 
κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 
περιοριστούν τα αποθέµατά τους, 
χωρίς να έχει βρεθεί κάτι άλλο που θα 
τους αντικαταστήσει 

17,385 0,000 -2,777 1477,052 0,006 -0,106 0,038 

∆ήλωση 5: Η ενέργεια του ανέµου 
µπορεί να µετατραπεί σε ηλεκτρικό 
ρεύµα, εξοικονοµώντας τεράστιες 
ποσότητες άνθρακα και πετρελαίου 
κάθε χρόνο 

3,483 0,062 -3,050 1500 0,002 -0,119 0,039 

∆ήλωση 8: Η διαχείριση των δασών 
θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο 
(πχ. ορθολογική υλοτόµηση σε 
ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε 
να µην τίθεται σε κίνδυνο η µελλοντική 
ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών 

18,740 0,000 -2,901 1479,143 0,004 -0,102 0,035 

∆ήλωση 9: Η υπεραλίευση αποτελεί 
έναν από τους σηµαντικότερους 
κινδύνους για τις θάλασσες 

6,707 0,010 -2,441 1493,508 0,015 -0,086 0,035 

 

Η ανάλυση κατέδειξε στατιστικά σηµαντική διαφορά στις ∆ηλώσεις 1, 2, 3, 4 και 5 που είναι 

δηλώσεις ενδιαφέροντος µεταξύ µαθητών/τριών που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον 

ελεύθερο χρόνο τους και µαθητών/τριών που δεν κάνουν, t(1479)= -2.529, (p< 0.05), 

t(1487)= -3.543, (p< 0.001), t(1500)= -4.236, (p< 0.05), t(1477)= -2.777, (p< 0.05), 

t(1500)= -3.050, (p< 0.05) µε τα παιδιά που δεν κάνουν (πρώτη οµάδα στους Μ.Ο.), να 

ενδιαφέρονται λιγότερο, δηλαδή να έχουν χαµηλότερους Μ.Ο από τα παιδιά που κάνουν 

(δεύτερη οµάδα στους Μ.Ο) (2.50±0.69 και 2.59±0.62, 2.24±0.77 και 2.40±0.73, 2.34±0.78 

και 2.44±0.7, 2.30±0.77 και 2.42±0.74 αντίστοιχα), αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά 

πρόσηµα των t. 

Ανάλογα αποτελέσµατα υπάρχουν και στις ∆ηλώσεις συµφωνίας 8 και 9 µε τιµές t(1479)= -

2.901 (p<0.05), t(1494)= -2.441 (p<0.05), µε τα παιδιά που δεν κάνουν ψυχαγωγικές 

εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους να συµφωνούν λιγότερο µε τις δηλώσεις, δηλαδή να 
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έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από τα παιδιά που ασχολούνται (2.47±0.7 και 2.57±0.65, 

2.47±0.7 και 2.56±0.67 αντίστοιχα) αυτό δικαιολογεί και τα αρνητικά πρόσηµα του t.  

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που  κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο 

χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών 

πόρων. 

 

8.10.6. Γενικά Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση Επίδοσης και Στάσεων 

των Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε τις ∆ραστηριότητες 

του Ελεύθερου Χρόνου τους 

Πραγµατοποιήθηκαν αναλύσεις για το πώς συνδέονται οι απόψεις των µαθητών/τριών για 

την αειφόρο ανάπτυξη µε τους τρόπους µε τους οποίους αξιοποιούν οι µαθητές/-ήτριες τον 

ελεύθερο χρόνο τους.  Η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι οι εξωσχολικές δραστηριότητες που 

επιλέγουν τα παιδιά αναδεικνύουν τις ιδιαίτερες ικανότητές τους ενώ παράλληλα είναι 

καθοριστικής σηµασίας για τις επιλογές του για την µετέπειτα επαγγελµατική τους ζωή 

(Milgram & Hong, 1993).  

Οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου που εξετάστηκαν στην παρούσα έρευνα είναι ο 

αθλητισµός, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης, η 

τηλεόραση, η µουσική και οι ψυχαγωγικές έξοδοι. Υπάρχουν στατιστικά σηµαντικές 

διαφορές µεταξύ των παιδιών που τον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τον 

αθλητισµό, τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, την τηλεόραση, τη µουσική και τις ψυχαγωγικές 

εξόδους. 

Παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό στον ελεύθερο 

χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών 

πόρων, εύρηµα που συµφωνεί απόλυτα µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι υψηλά 

επίπεδα ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες σχολικές επιδόσεις 

(Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Guan & Tena, 

2020. Haapala et al., 2017. Kayani et al., 2018). Επίσης, η βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι ο 

αθλητισµός αποµακρύνει τα παιδιά από βλαβερές συνήθειες, τους φέρνει πιο κοντά σε 

πολιτιστικές δραστηριότητες και σε στενότερη επαφή µε την οικογένεια (Badura et al., 

2016). 

Επίσης, οι µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια στον 

ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης 

φυσικών πόρων. Το εύρηµα αυτό συµφωνεί µε µέρος της βιβλιογραφίας (Gentile et al., 

2004˙ Engelhardt et al., 2011) που υποστηρίζει ότι τα παιχνίδια αυτά, µε ιδιαίτερη έµφαση 

στα βίαια του είδους, ευνοούν και προάγουν βίαιες συµπεριφορές και απογυµνώνουν το 

άτοµο από τα ανθρώπινα συναισθήµατά του κι αυτό ισχύει και για τα αγόρια και για 

κορίτσια. 
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Επιπλέον, οι µαθητές/-ήτριες που δεν βλέπουν τηλεόραση στον ελεύθερο χρόνο τους είναι 

πιο ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. 

Οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική στον ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Το εύρηµα της 

έρευνας συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι ανώτερες επιδόσεις 

σχετίζονται µε την ενασχόληση των παιδιών µε τη µουσική (Cabanac et al., 2013˙ Degé ey 

al., 2011˙ Goodrich, 2019) και µάλιστα οι µεγαλύτερες διαφορές εµφανίζονται στο µάθηµα 

της Γεωγραφίας (Wetter et al., 2009) 

Οι µαθητές/-ήτριες που κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είναι πιο 

ευαισθητοποιηµένοι/ες σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης φυσικών πόρων. Το εύρηµα αυτό 

συµφωνεί µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι δραστηριότητες εκτός σπιτιού 

συµπεριλαµβανοµένων ψυχαγωγικών εξόδων µε φίλους ενισχύουν τις σχολικές επιδόσεις 

(Dotterer, 2007) και γενικά δράσεις που αναγκάζουν το παιδί να βγει από το σπίτι και να 

εµπλακεί µε φίλους, βελτιώνουν τις σχολικές επιδόσεις, µειώνουν τις συγκρούσεις και 

ενδυναµώνουν τις σχέσεις (Rosenberg, 2003). Από την άλλη, έρχεται σε αντίθεση µε 

βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι συχνές ψυχαγωγικές έξοδοι οδηγούν σε µεγαλύτερα 

ποσοστά σχολικής αποτυχίας, πιθανώς γιατί τα παιδιά βγαίνουν από την τακτική ρουτίνα 

του διαβάσµατος (Wehrmeister et. al., 2018). 

 

8.11. Αλληλεπίδραση «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), «Τοποθεσίας Σχολείου» 

(ανεξάρτητη µεταβλητή) και «Εκπαίδευσης Γονέων» («Χαµηλή» και «Υψηλή») 

(ανεξάρτητη µεταβλητή) στις απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη 

(εξαρτηµένη µεταβλητή) 

Στο σηµείο αυτό εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, τοποθεσίας 

σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες µεταβλητές στις απόψεις 

των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη που αποτελούν τις εξαρτηµένες µεταβλητές 

ισοδιαστηµικής-αναλογικής κλίµακας. Για τον λόγο αυτό χρησιµοποιήθηκε η Ανάλυση 

∆ιακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες (Three-way ANOVA). 

Όσον αφορά την εκπαίδευση των γονέων επιλέχθηκε η διαβάθµιση «Χαµηλή» 

(Υποχρεωτική Εκπαίδευση) και «Υψηλή» (Μη Υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια και 

Τριτοβάθµια Εκπαίδευση), διότι όταν κάποιος έχει ολοκληρώσει την υποχρεωτική 

∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση θεωρητικά έχει ολοκληρώσει τον βασικό κύκλο της µάθησης 

που προσφέρει το σχολείο. Επιπλέον, ελέγχεται κατά πόσο το επίπεδο της υποχρεωτικής 

και της µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης του γονέα αλληλεπιδρά κι επηρεάζει τους 

υπόλοιπους παράγοντες. 

∆ιεξήχθη ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες (Three-way ANOVA) για να 

διερευνηθεί κατά πόσο αλληλεπιδρούν το φύλο, η τοποθεσία του σχολείου και η 

εκπαίδευση των γονέων στις απόψεις των παιδιών για τις πόλεις. Η ανάλυση διακύµανσης 
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που διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 

(χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση γονέων).  

Με αυτή την ανάλυση εξετάζεται: 

i) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των απόψεων των µαθητών/τριών για 

την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ αγοριών και κοριτσιών main effect για φύλο (έχει γίνει µε τις 

προηγούµενες αναλύσεις). 

ii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 

για την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ αστικών και ηµιαστικοαγροτικών σχολείων main effect 

για τοποθεσία σχολείου (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

iii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους  των απόψεων των µαθητών/τριών 

για την αειφόρο ανάπτυξη µεταξύ µαθητών/τριών των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή 

µόρφωση και µαθητών/τριών των οποίων οι γονείς έχουν υψηλή µόρφωση (έχει γίνει µε τις 

προηγούµενες αναλύσεις). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και σχολείου  στις απόψεις των 

µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη, που είναι η εξαρτηµένη µεταβλητή (interaction 

µεταξύ φύλου και σχολείου). 

v) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης γονέων στις 

απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (two-way interaction µεταξύ φύλου 

και εκπαίδευσης γονέα). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ σχολείου και εκπαίδευσης γονέων στις 

απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (two-way interaction µεταξύ 

σχολείου και εκπαίδευσης γονέα). 

vii) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ πρώτης, δεύτερης και τρίτης ανεξάρτητης 

µεταβλητής στις απόψεις των µαθητών/τριών για την αειφόρο ανάπτυξη (three-way 

interaction µεταξύ φύλου, σχολείου και εκπαίδευσης πατέρα). 

Τα αποτελέσµατα έδειξαν ότι υπάρχoυν συσχετισµοί και αλληλεπιδράσεις στις δηλώσεις 1, 

2, 3 και 8. Παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα δηλώσεων τα οποία είναι στατιστικά 

σηµαντικά 

 

∆ήλωση 1: «Η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα οικοσυστήµατα» 

Πίνακας 8.11.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 1» 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής Πλήθος 
Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση 141 Εκπαίδευση γονέων 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 1361 
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Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

Αγόρι 679 Φύλο 

 Κορίτσι 823 

 
 

Πίνακας 8.11.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 1» 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Αγόρι 2,1 ,768 21 

Κορίτσι 2,44 ,695 36 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,32 ,736 57 

Αγόρι 2,41 ,774 41 

Κορίτσι 2,51 ,592 43 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,46 ,685 84 

Αγόρι 2,31 ,781 62 

Κορίτσι 2,48 ,638 79 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,40 ,707 141 

Αγόρι 2,49 ,683 372 

Κορίτσι 2,65 ,581 441 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,57 ,634 813 

Αγόρι 2,47 ,710 245 

Κορίτσι 2,60 ,633 303 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,54 ,671 548 

Αγόρι 2,48 ,693 617 

Κορίτσι 2,63 ,603 744 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει 
υψηλή εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,56 ,649 1361 

Αγόρι 2,47 ,692 393 

Κορίτσι 2,63 ,592 477 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,56 ,644 870 

Αγόρι 2,47 ,719 286 

Κορίτσι 2,59 ,628 346 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,53 ,672 632 

Αγόρι 2,47 ,703 679 

Κορίτσι 2,61 ,607 823 

Σύνολο 

 

Σύνολο 

Σύνολο 2,55 ,656 1502 

 
Πίνακας 8.11.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την κατηγοριακή 

µεταβλητή «∆ήλωση 1» 

F df1 df2 Sig. 

7,219 7 1494 0,000 
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Πίνακας 8.11.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 

«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 1» 

Source 
Type III Sum of 

Squares df Mean Square F Sig. 
Partial Eta 
Squared 

Corrected Model 13,434a
 7 1,919 4,531 0,000 0,021 

Intercept 2858,475 1 2858,475 6748,637 0,000 0,819 
Εκπαίδευση γονέων 4,045 1 4,045 9,549 0,002 0,006 
Τοποθεσία σχολείου 0,767 1 0,767 1,812 0,178 0,001 
Φύλο 3,959 1 3,959 9,346 0,002 0,006 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία 
σχολείου 

1,501 1 1,501 3,545 0,060 0,002 

Εκπαίδευση γονέων * Φύλο 0,190 1 0,190 0,448 0,503 0,000 
Τοποθεσία σχολείου * Φύλο 0,622 1 0,622 1,470 0,226 0,001 
Εκπαίδευση γονέων * Τοποθεσία 
σχολείου * Φύλο 

0,339 1 0,339 0,800 0,371 0,001 

Error 632,804 1494 0,424    
Total 10387,000 1502     
Corrected Total 646,238 1501     
a. R Squared = ,021 (Adjusted R Squared = ,016) 

 

Παρατηρείται ότι υπάρχει αλληλεπίδραση της εκπαίδευσης των γονέων και της τοποθεσίας 
σχολείου στις απόψεις των παιδιών στη δήλωση 1. Πιο συγκεκριµένα, τα παιδιά των 
οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους µέσους όρους όταν το 
σχολείο τους βρίσκεται σε αστικές περιοχές από τα παιδιά που το σχολείο τους βρίσκεται 
σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές, και παιδιά που οι γονείς τους έχουν υψηλή εκπαίδευση 
έχουν υψηλότερους µέσους όρους όταν βρίσκονται σε αστικές περιοχές και χαµηλότερους 
µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές.  

Πάντως περισσότερο από όλους/ες τους/τις µαθητές/-ήτριες αυτοί/ές που ενδιαφέρονται 
περισσότερο είναι οι µαθητές/-ήτριες που οι γονείς τους έχουν υψηλή εκπαίδευση και ζουν 
σε αστικές περιοχές και αυτοί/ές που ενδιαφέρονται λιγότερο είναι είναι παιδιά αστικών 
περιοχών µε γονείς χαµηλής εκπαίδευσης. 

 

∆ήλωση 2: «Τα απόβλητα των πόλεων µεταφέρονται σε χωµατερές που µολύνουν σταδιακά το 
έδαφος και τα υπόγεια νερά» 

Πίνακας 8.11.5. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς τη «∆ήλωση 2» 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής Πλήθος 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 
Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση 141 Εκπαίδευση γονέων 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 1361 

 
Πίνακας 8.11.6. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 2» 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Και οι δύο έχουν χαµηλή Αστικές περιοχές Αγόρι 1,90 0,7 21 
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Κορίτσι 2,39 0,73 36 

Σύνολο 2,21 0,75 57 

Αγόρι 2,34 0,73 41 

Κορίτσι 2,49 0,67 43 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,42 0,7 84 

Αγόρι 2,19 0,74 62 

Κορίτσι 2,44 0,69 79 

εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,33 0,72 141 

Αγόρι 2,34 0,76 372 

Κορίτσι 2,59 0,62 441 
Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,47 0,7 813 

Αγόρι 2,32 0,76 245 

Κορίτσι 2,56 0,65 303 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,45 0,71 548 

Αγόρι 2,33 0,76 617 

Κορίτσι 2,58 0,64 744 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,47 0,7 1361 

Αγόρι 2,31 0,76 393 

Κορίτσι 2,57 0,63 477 
Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,46 0,71 870 

Αγόρι 2,33 0,76 286 

Κορίτσι 2,55 0,65 346 
Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,45 0,71 632 

Αγόρι 2,32 0,76 679 

Κορίτσι 2,56 0,64 823 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,45 0,71 1502 

 
Πίνακας 8.11.7. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την κατηγοριακή 

µεταβλητή «∆ήλωση 2» 

F df1 df2 Sig. 

7,689 7 1494 0,000 

 
Πίνακας 8.11.8. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 

«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 2» 

Source 

Type III Sum 

of Squares df 

Mean 

Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 27,840a
 7 3,98 8,226 0,000 0,037 

Intercept 2646,744 1 2646,74 5474,475 0,000 0,786 
Φύλο 9,264 1 9,26 19,161 0,000 0,013 
Τοποθεσία σχολείου 1,779 1 1,78 3,680 0,055 0,002 
Εκπαίδευση γονέων 3,439 1 3,44 7,113 0,008 0,005 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 0,933 1 0,93 1,930 0,165 0,001 

Φύλο * Εκπαίδευση γονέων 0,149 1 0,15 0,309 0,578 0,000 
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Τοποθεσία σχολείου * 

Εκπαίδευση γονέων 

2,498 1 2,50 5,167 0,023 0,003 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου * 

Εκπαίδευση γονέων 

0,752 1 0,75 1,555 0,213 0,001 

Error 722,304 1494 0,48    

Total 9786,000 1502     

Corrected Total 750,144 1501     

a. R Squared = ,037 (Adjusted R Squared = ,033) 

 

Παρατηρείται ότι υπάρχει αλληλεπίδραση της εκπαίδευσης των γονέων και της τοποθεσίας 

σχολείου στις απόψεις των παιδιών στη ∆ήλωση 2. Όπως και στην προηγούµενη δήλωση,  

τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους µέσους 

όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε αστικές περιοχές από τα παιδιά που το σχολείο 

τους βρίσκεται σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές, και παιδιά που οι γονείς τους έχουν υψηλή 

εκπαίδευση έχουν υψηλότερους µέσους όρους όταν βρίσκονται σε αστικές περιοχές και 

χαµηλότερους µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστικοαγροτικές 

περιοχές.  

Πάντως περισσότερο από όλους/-ες τους/τις µαθητές/-ήτριες αυτοί/ές που ενδιαφέρονται 

περισσότερο είναι οι µαθητές/-ήτριες που οι γονείς τους έχουν υψηλή εκπαίδευση και ζουν 

σε αστικές περιοχές και αυτοί/ές που ενδιαφέρονται λιγότερο είναι είναι παιδιά αστικών 

περιοχών µε γονείς χαµηλής εκπαίδευσης. 

 

∆ήλωση 3: «Οι δραστηριότητες των ανθρώπων προκειµένου να προσαρµόσουν τα 

περιβάλλον στις ανάγκες τους, διατάραξαν την ισορροπία των φυσικών οικοσυστηµάτων» 

Πίνακας 8.11.9. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 3» 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής Πλήθος 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 
Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση 141 Εκπαίδευση γονέων 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 1361 

 

Πίνακας 8.11.10. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 3» 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Αγόρι 1,90 ,831 21 Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

Αστικές περιοχές 

Κορίτσι 2,06 ,754 36 
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Σύνολο 2,00 ,779 57 

Αγόρι 2,20 ,715 41 

Κορίτσι 2,28 ,734 43 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,24 ,722 84 

Αγόρι 2,10 ,762 62 

Κορίτσι 2,18 ,747 79 

Σύνολο 

Σύνολο 2,14 ,752 141 

Αγόρι 2,27 ,769 372 

Κορίτσι 2,45 ,709 441 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,37 ,742 813 

Αγόρι 2,13 ,792 245 

Κορίτσι 2,44 ,706 303 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,30 ,762 548 

Αγόρι 2,21 ,780 617 

Κορίτσι 2,45 ,708 744 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,34 ,750 1361 

Αγόρι 2,25 ,775 393 

Κορίτσι 2,42 ,719 477 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,34 ,750 870 

Αγόρι 2,14 ,781 286 

Κορίτσι 2,42 ,711 346 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,29 ,756 632 

Αγόρι 2,20 ,779 679 

Κορίτσι 2,42 ,715 823 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,32 ,753 1502 
 

Πίνακας 8.11.11. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την κατηγοριακή 

µεταβλητή «∆ήλωση 3» 

F df1 df2 Sig. 

1,159 7 1494 0,324 

 
Πίνακας 8.11.12. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 

«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 3» 

Source 

Type III Sum 

of Squares df 

Mean 

Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 29,112a
 7 4,16 7,569 0,000 0,034 

Intercept 2320,252 1 2320,25 4222,620 0,000 0,739 
Φύλο 3,967 1 3,97 7,220 0,007 0,005 
Τοποθεσία σχολείου 0,971 1 0,97 1,767 0,184 0,001 
Εκπαίδευση γονέων 5,391 1 5,39 9,812 0,002 0,007 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 0,033 1 0,03 0,059 0,808 0,000 

Φύλο * Εκπαίδευση γονέων 0,512 1 0,51 0,933 0,334 0,001 

Τοποθεσία σχολείου * 3,268 1 3,27 5,948 0,015 0,004 
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Εκπαίδευση γονέων 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου * 

Εκπαίδευση γονέων 

0,296 1 0,30 0,538 0,463 0,000 

Error 820,926 1494 0,55    

Total 8950,000 1502     

Corrected Total 850,037 1501     

a. R Squared = ,034 (Adjusted R Squared = ,030) 

 

Παρατηρείται ότι υπάρχει αλληλεπίδραση της εκπαίδευσης των γονέων και της τοποθεσίας 
σχολείου στις απόψεις των παιδιών και στη ∆ήλωση 3. Όπως και στις προηγούµενες 
δηλώσεις, τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους 
µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε αστικές περιοχές από τα παιδιά που το 
σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές, και παιδιά που οι γονείς τους 
έχουν υψηλή εκπαίδευση έχουν υψηλότερους µέσους όρους όταν βρίσκονται σε αστικές 
περιοχές και χαµηλότερους µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε 
ηµιαστικοαγροτικές περιοχές.  

Πάντως περισσότερο από όλους/-ες τους/τις µαθητές/-ήτριες αυτοί/ές που ενδιαφέρονται 
περισσότερο είναι οι µαθητές/-ήτριες που οι γονείς τους έχουν υψηλή εκπαίδευση και ζουν 
σε αστικές περιοχές και αυτοί/ές που ενδιαφέρονται λιγότερο είναι είναι παιδιά αστικών 
περιοχών µε γονείς χαµηλής εκπαίδευσης. 

 

∆ήλωση 8: «Η διαχείριση των δασών θα πρέπει να γίνεται µε τέτοιον τρόπο (πχ. 
ορθολογική υλοτόµηση σε ορισµένα χρονικά διαστήµατα) ώστε να µην τίθεται σε κίνδυνο η 
µελλοντική ύπαρξη και ανάπτυξη των δασών» 

Πίνακας 8.11.13. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 
ως προς τη «∆ήλωση 8» 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής Πλήθος 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 
Και οι δύο έχουν χαµηλή εκπαίδευση 141 Εκπαίδευση γονέων 

Τουλάχιστον ένας από τους δύο έχει υψηλή εκπαίδευση 1361 
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Πίνακας 8.11.14. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες 

ως προς τη «∆ήλωση 8» 

Εκπαίδευση γονέων Τοποθεσία σχολείου Φύλο Mean Std. Deviation N 

Αγόρι 2,19 ,750 21 

Κορίτσι 2,11 ,820 36 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,14 ,789 57 

Αγόρι 2,12 ,781 41 

Κορίτσι 2,49 ,703 43 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,31 ,760 84 

Αγόρι 2,15 ,765 62 

Κορίτσι 2,32 ,777 79 

Και οι δύο έχουν χαµηλή 
εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,24 ,774 141 

Αγόρι 2,47 ,698 372 

Κορίτσι 2,64 ,594 441 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,57 ,649 813 

Αγόρι 2,43 ,736 245 

Κορίτσι 2,58 ,650 303 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,52 ,693 548 

Αγόρι 2,46 ,713 617 

Κορίτσι 2,62 ,618 744 

Τουλάχιστον ένας από 
τους δύο έχει υψηλή 

εκπαίδευση 

Σύνολο 

Σύνολο 2,55 ,667 1361 

Αγόρι 2,46 ,703 393 

Κορίτσι 2,60 ,629 477 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,54 ,667 870 

Αγόρι 2,39 ,749 286 

Κορίτσι 2,57 ,657 346 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,49 ,705 632 

Αγόρι 2,43 ,723 679 

Κορίτσι 2,59 ,640 823 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 ,683 1502 

 
Πίνακας 8.11.15. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την κατηγοριακή 

µεταβλητή «∆ήλωση 8» 

F df1 df2 Sig. 

7,534 7 1494 0,000 

 
Πίνακας 8.11.16. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 

«Εκπαίδευσης Γονέων» στην επίδοση των µαθητών/τριών στη «∆ήλωση 8» 

Source 

Type III Sum 

of Squares df 

Mean 

Square F Sig. 

Partial Eta 

Squared 

Corrected Model 25,541a
 7 3,649 8,070 0,000 0,036 

Intercept 2679,436 1 2679,436 5926,021 0,000 0,799 
Φύλο 2,743 1 2,743 6,068 0,014 0,004 
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Τοποθεσία σχολείου 0,321 1 0,321 0,710 0,400 0,000 
Εκπαίδευση γονέων 11,030 1 11,030 24,396 0,000 0,016 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 1,343 1 1,343 2,971 0,085 0,002 

Φύλο * Εκπαίδευση γονέων 0,009 1 0,009 0,020 0,886 0,000 

Τοποθεσία σχολείου * Εκπαίδευση 

γονέων 

1,236 1 1,236 2,733 0,098 0,002 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου * 

Εκπαίδευση γονέων 

1,598 1 1,598 3,535 0,060 0,002 

Error 675,509 1494 0,452    

Total 10219,000 1502     

Corrected Total 701,050 1501     

a. R Squared = ,036 (Adjusted R Squared = ,032) 

 

Παρατηρείται ότι υπάρχει αλληλεπίδραση της εκπαίδευσης των γονέων και της τοποθεσίας 
σχολείου στις απόψεις των παιδιών και στη δήλωση 8. Όπως και στις προηγούµενες 
δηλώσεις, τα παιδιά των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους 
µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε αστικές περιοχές από τα παιδιά που το 
σχολείο τους βρίσκεται σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές, και παιδιά που οι γονείς τους 
έχουν υψηλή εκπαίδευση έχουν υψηλότερους µέσους όρους όταν βρίσκονται σε αστικές 
περιοχές και χαµηλότερους µέσους όρους όταν το σχολείο τους βρίσκεται σε 
ηµιαστικοαγροτικές περιοχές.  

Πάντως περισσότερο από όλους/-ες τους/τις µαθητές/-ήτριες αυτοί/ές που ενδιαφέρονται 
περισσότερο, όπως ακριβώς και στις προηγούµενες δηλώσεις, είναι οι µαθητές/-ήτριες 
που οι γονείς τους έχουν υψηλή εκπαίδευση και ζουν σε αστικές περιοχές και αυτοί/ές που 
ενδιαφέρονται λιγότερο είναι είναι παιδιά αστικών περιοχών µε γονείς χαµηλής 
εκπαίδευσης. 

Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της ανεξάρτητης 
µεταβλητής τοποθεσία σχολείου (main effect για τοποθεσία σχολείου), και της ανεξάρτητης 
µεταβλητής εκπαίδευση γονέων (main effect για εκπαίδευση γονέων), για τις δηλώσεις 1, 
2, 3 και 8.  

Συγκεκριµένα για την πρώτη F(1,1494)= 3.545, p~0.05. Οι µέσοι όροι ήταν 2.32±0.7 για τα 
παιδιά αστικών περιοχών που οι γονείς τους έχουν χαµηλή εκπαίδευση και 2.46±0.7 για τα 
παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών µε γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση. Ενώ για γονείς µε 
υψηλή εκπαίδευση οι µέσοι όροι ήταν 2.57±0.63 για παιδιά αστικών περιοχών και 2.54±0.7 
για παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών. Παρατηρείται ότι σε κάθε περίπτωση τα παιδιά 
µε γονείς µε υψηλή µόρφωση ενδιαφέρονται περισσότερο για θέµατα αειφόρου ανάπτυξης 
ανεξαρτήτων τοποθεσίας σχολείου. 

Για τη δεύτερη δήλωση F(1,1494)= 5.167, p<0.05. Οι µέσοι όροι ήταν 2.21±0.7 για τα 
παιδιά αστικών περιοχών που οι γονείς τους έχουν χαµηλή εκπαίδευση και 2.42±0.7 για τα 
παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών µε γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση. Ενώ για γονείς µε 
υψηλή εκπαίδευση οι µέσοι όροι ήταν 2.47±0.7 για παιδιά αστικών περιοχών και 2.45±0.7 
για παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών. Παρατηρείται ότι σε κάθε περίπτωση τα παιδιά 
µε γονείς µε υψηλή µόρφωση ενδιαφέρονται περισσότερο για θέµατα αειφόρου ανάπτυξης 
ανεξαρτήτων τοποθεσίας σχολείου. 

Για την τρίτη δήλωση F(1,1494)= 5.948, p<0.05. Οι µέσοι όροι ήταν 2.00±0.78 για τα 
παιδιά αστικών περιοχών που οι γονείς τους έχουν χαµηλή εκπαίδευση και 2.24±0.72 για 
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τα παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών µε γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση. Ενώ για γονείς 
µε υψηλή εκπαίδευση οι µέσοι όροι ήταν 2.37±0.74 για παιδιά αστικών περιοχών και 
2.30±0.76 για παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών. Παρατηρείται ότι σε κάθε περίπτωση 
τα παιδιά µε γονείς µε υψηλή µόρφωση ενδιαφέρονται περισσότερο για θέµατα αειφόρου 
ανάπτυξης ανεξαρτήτων τοποθεσίας σχολείου. 

Τέλος, για την όγδοη δήλωση F(1,1494)= 3.535, p~0.05. Οι µέσοι όροι ήταν 2.14±0.8 για 
τα παιδιά αστικών περιοχών που οι γονείς τους έχουν χαµηλή εκπαίδευση και 2.31±0.76 
για τα παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών µε γονείς µε χαµηλή εκπαίδευση. Ενώ για 
γονείς µε υψηλή εκπαίδευση οι µέσοι όροι ήταν 2.57±0.65 για παιδιά αστικών περιοχών και 
2.52±0.69 για παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών. Παρατηρείται ότι σε κάθε περίπτωση 
τα παιδιά µε γονείς µε υψηλή µόρφωση ενδιαφέρονται περισσότερο για θέµατα αειφόρου 
ανάπτυξης ανεξαρτήτων τοποθεσίας σχολείου. 

Συµπερασµατικά οι απόψεις των παιδιών για την αειφόρο διαχείριση του περιβάλλοντος 
εξαρτώνται από την αλληλεπίδραση µόρφωσης γονέων και τοποθεσίας σχολείου, εύρηµα 
που συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι υπάρχει αλληλεπίδραση 
τοποθεσίας σχολείου κι επιπέδου µόρφωσης των γονέων στις επιδόσεις των 
µαθητών/τριών (Gross-Manos & Shimoni, 2020. Zarifa et al., 2019. Wang & Rao, 2019. 
Echazarra & Radinger, 2019. Zhang et al., 2018. Sullivan et al., 2018. Zhao et al., 2017. 
Ramos et al., 2016. Kryst et al., 2015. Gavidia-Payne et al., 2015. Chudgar & Quin, 2012. 
Graham & Provost, 2012. Litheko, 2012.  Li, 2009. Roscignio & Crowley, 2001. McCracken 
& Barcinas, 1991), µε την άνω βιβλιογραφία να υποστηρίζει ότι στα σχολεία της 
περιφέρειας η επίδοση των µαθητών/τριών είναι χαµηλότερη από ότι των µαθητών/τριών 
των αστικών σχολείων και η υψηλή µόρφωση των γονιών συνδέεται θετικά µε την επίδοση 
των παιδιών.  
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9. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

9.1. Πρόλογος 

Ο πλανήτης µας, ως «ζωντανό σύστηµα», έχει µεγάλη πείρα και σοφία για να µας 
διδάξει, ώστε να µπορέσουµε να την εφαρµόσουµε και στα δικά µας ανθρώπινα 
ζητήµατα. Η ζωή δεν είναι απλώς άρρηκτα συνδεδεµένη µε το γήινο σύστηµα, αλλά 
είναι µία από τις διαδικασίες, τις εκφάνσεις του συστήµατος, η δυναµική του οποίου 
επηρεάζει τον άνθρωπο ως βιολογικό οργανισµό. Χωρίς αµφιβολία µερικές όψεις της 
δοµής, της λειτουργίας και της εξέλιξης της Γης θα µας διαφεύγουν για πάντα. Οι 
καλύτεροι γεωλογικοί χάρτες και τοµογραφίες για το εσωτερικό της Γης θα είναι 
πάντα ελλιπείς, εκείνο όµως που γνωρίζουµε, είναι ότι στο µεγάλο χρονικό διάστηµα 
της ιστορίας του, ο πλανήτης µας άλλαξε πολλές φορές πρόσωπο και θα συνεχίσει 
να κάνει το ίδιο και στο µέλλον και µαζί µε αυτόν θα αλλάζουµε κι εµείς (Παυλίδης, 
2007, Παυλίδης & Χατζηπέτρος, 2018). Ως εκ τούτου οι γνώσεις µεταβάλλονται, 
εµπλουτίζονται, πολλαπλασιάζονται και µεταλαµπαδεύονται από γενιά σε γενιά. 

Όπως περιγράφηκε σε προηγούµενες ενότητες, οι Γεωεπιστήµες στην εκπαίδευση 
είχαν σταθερή θέση, τόσο στην αρχαιότητα, όσο και στους νεότερους χρόνους. 
Σκοπός του Γεωεπιστήµονα δεν είναι να δώσει µια όσο το δυνατό πιο ζωντανή 
περιγραφή των χαρακτηριστικών της επιφάνειας της Γης και να τα χαρτογραφήσει µε 
τη µεγαλύτερη δυνατή ακρίβεια, αλλά το ουσιαστικό του έργο αρχίζει µε τη συλλογή 
και περιγραφή δεδοµένων και κυρίως µε την κατανόηση των χωρικών κατανοµών 
που δηµιουργούν τα Γεωλογικά και Γεωγραφικά στοιχεία στον χώρο. Ο 
Γεωεπιστήµονας υπήρξε εξερευνητής του άγνωστου κόσµου, χαρτογράφος, 
επιστήµονας που συγκέντρωνε και ταξινοµούσε στοιχεία για να προωθήσει 
περισσότερο την έρευνα αλλά και δάσκαλος που δίδασκε στους/στις µαθητές/-ήτριες 
του πώς να κατανοούν και να εκτιµούν καλύτερα τον κόσµο. Από την εποχή των 
ακαδηµαϊκών δασκάλων Ritter και Humboldt µέχρι σήµερα, ο ρόλος του γεωγράφου 
είναι ρόλος µελετητή, επιστήµονα και δασκάλου (Davies & Mitchell, 2006). Σήµερα, 
ένας από τους κύριους λόγους που η Γεωγραφία ως επιστήµη βρίσκεται στο 
επίκεντρο του ενδιαφέροντος της σύγχρονης ανθρωπότητας, είναι ότι εξακολουθεί να 
αποτελεί βασικό µάθηµα στην εκπαίδευση, το οποίο στα ελληνικά σχολεία 
διδάσκονταν αδιαλείπτως από τη σύσταση του ελληνικού κράτους. 

Παρόλα αυτά, τα παιδιά από τα πρώτα σχολικά έτη µέχρι και την ενηλικίωσή τους, 
διδάσκονται ανεπαρκώς τις Γεωεπιστήµες καθώς η διδασκαλία τους επηρεάζεται 
άµεσα από πολιτικοοικονοµικούς σκοπούς, υποβαθµίζοντας µε αυτόν τον τρόπο την 
παιδαγωγική τους διάσταση. Μάλιστα η Γεωλογία έχει χάσει τη θέση της ως 
αυτόνοµο γνωστικό αντικείµενο και συµπεριλαµβάνεται στο µάθηµα της Γεωγραφίας 
και σε Περιβαλλοντικά Προγράµµατα (Μακρή, 2015). 

Με την παρούσα εκπαιδευτική έρευνα εξετάστηκαν Γεωλογικά και Γεωγραφικά 
ζητήµατα που διδάχθηκαν στον µαθητικό πληθυσµό καθ’ όλη τη διάρκεια της 
υποχρεωτικής του εκπαίδευσης µε έµφαση την υποχρεωτική δευτεροβάθµια 
εκπαίδευση. Οι επιµέρους ενότητες που εξετάστηκαν είναι, πέραν από τα 
δηµογραφικά στοιχεία και τις στάσεις των µαθητών/τριών για το µάθηµα, οι 
γεωγραφικές τους γνώσεις και οι γεωχωρικές τους δεξιότητες, οι γεωλογικές τους 
γνώσεις, ο βαθµός κατανόησης της επίδρασης των γεωλογικών φαινοµένων και της 
γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου, η κατανόηση ή µη της επίδρασης των 
πόλεων και της αλληλεπίδρασής τους µε το περιβάλλον και τέλος οι απόψεις τους 
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για την αειφόρο ανάπτυξη και τη διαχείριση των φυσικών πόρων. Τα παραπάνω 
συνδυάστηκαν και συσχετίστηκαν µε το φύλο, την τοποθεσία του σχολείου και την 
εκπαίδευση των γονιών των µαθητών/τριών καθώς και τα παιχνίδια που προτιµούν 
και το πώς αξιοποιούν των ελεύθερο χρόνο τους οι µαθητές/-ήτριες. Τα 
συµπεράσµατα παρουσιάστηκαν µε αναλυτικό τρόπο στις ενότητες που 
προηγήθηκαν και ακολουθεί µια συνοπτική αναφορά σε αυτά. 

 

9.2. Συνοπτική Παρουσίαση των Συµπερασµάτων της Έρευνας 

9.2.1. Επίδοση και Στάσεις 

Σχετικά µε την επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών για το µάθηµα της 
Γεωλογίας Γεωγραφίας, οι µαθητές/-ήτριες, σε γενικές γραµµές, το θεωρούν εύκολο, 
προετοιµάζονται λίγη ώρα, έχουν υψηλούς βαθµούς σε αυτό και δεν τους αρέσει 
ιδιαίτερα. Τα παραπάνω συµπεράσµατα βρίσκονται σε συµφωνία µε τη βιβλιογραφία 
ότι υπάρχει µειωµένη διάθεση των παιδιών απέναντι στο µάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας και σε ορισµένες έρευνες υπάρχει και σύνδεση µε τη στάση των 
καθηγητών/τριών (Κλωνάρη 2007c˙ Likouri & Klonari, 2017˙ Κατσίκης κ.α., 2004˙ 
Σπανός & Ρέντζος, 2007˙ Mosha, 2014˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Darma, 2017˙ 
Maas et. al., 2015˙ Qian & Smyth, 2008˙ Sellit et al., 2014˙ Vestheim & Lyngsnes, 
2016˙ Zhang et al., 2018). 

Όσον αφορά την επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών σε σχέση µε το φύλο, η 
παρούσα εκπαιδευτική έρευνα διαπιστώνει ότι τα κορίτσια προετοιµάζονται 
περισσότερη ώρα για το µάθηµα της Γεωλογίας Γεωγραφίας κι έχουν καλύτερους 
βαθµούς σε αυτό. Αυτό συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία ότι τα κορίτσια προηγούνται 
στους σχολικούς βαθµούς έναντι των αγοριών (Acar, 2018˙ Gallagher & Kaufman, 
2005˙ Voyer, D. & Voyer, S., 2014˙ Hedges & Nowell, 1995˙ OECD, 2019˙ 
Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic Policy Review˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 
2018˙ Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010˙ 
Sonnert & Holton, 1995˙ OECD, 2010).  

Ακολούθως, σχετικά µε το πόσο επηρεάζει η τοποθεσία του σχολείου την επίδοση 
και τις στάσεις των µαθητών/τριών, τα ευρήµατα τη έρευνας έδειξαν ότι οι µαθητές/-
ήτριες των αστικών περιοχών αφιερώνουν περισσότερο χρόνο στην προετοιµασία 
τους, θεωρούν το µάθηµα περισσότερο δύσκολο από τους/τις µαθητές/-ήτριες των 
ηµιαστικοαγροτικών περιοχών, ενώ οι επιδόσεις τους στους βαθµούς δεν έχουν 
σηµαντικές διαφοροποιήσεις, το ίδιο και στο πόσο τους αρέσει το µάθηµα. Πιθανώς 
τα παιδιά αστικών περιοχών δείχνουν µεγαλύτερο ζήλο για τα µαθήµατα, 
προσπαθούν να τα κατανοήσουν πλήρως αφιερώνοντας περισσότερη ώρα για την 
προετοιµασία τους, γι’ αυτό και το µάθηµα τους φαίνεται δυσκολότερο.  

Το παραπάνω συµπέρασµα βρίσκεται σε συµφωνία µε διεθνή βιβλιογραφία όπου 
φαίνεται να µην υπάρχουν ιδιαίτερες διαφοροποιήσεις στην επίδοση στους βαθµούς 
µεταξύ αγροτικών και αστικών περιοχών (Bosede & Emiloju, 2013˙ Lee & McIntire, 
2000, 1999˙ Manley, 2018˙ Mobashir, 2017˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Sellit et al., 
2014), αλλά σε αντίθεση µε έρευνες που δείχνουν τους/τις µαθητές/-ήτριες των 
αστικών περιοχών να υπερτερούν ξεκάθαρα στους βαθµούς (Chudgar & Quin, 2012˙ 
Darma, 2017˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos 
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& Shimoni, 2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙ Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ 
McCracken & Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 
2012˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 2018˙ Roscignio & 
Crowley, 2001˙ Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao et al., 2017).  

Η συντριπτική πλειοψηφία των προαναφερθέντων ερευνών που αφορά τις 
διαφοροποιήσεις της επίδοσης µεταξύ παιδιών από αστικά και από 
ηµιαστικοαγροτικά περιβάλλοντα, συµφωνεί ότι όπου υπάρχει υστέρηση στην 
επίδοση των µαθητών/τριών της επαρχίας οφείλεται, στο κοινωνικό επίπεδο της 
οικογένειας, σε καθηγητές/-ήτριες που δεν έχουν επαρκή προσόντα, σε ελλειπή 
υλικοτεχνική υποδοµή και σε κοινωνικοοικονοµικούς παράγοντες˙ µάλιστα σε πολλές 
από αυτές υποστηρίζεται ότι υπάρχουν ισχυρότερες συσχετίσεις µεταξύ αυτών των 
ανασταλτικών παραγόντων που επιδρούν αρνητικά στην ψυχολογία των 
µαθητών/τριών και στα κίνητρα της µάθησης και στην επίδοση των µαθητών/τριών 
παρά στην καθεαυτή τοποθεσία του σχολείου. 

Σχετικά µε την εκπαίδευση των γονέων, η εκπαιδευτική έρευνα έδειξε ότι τα παιδιά 
των οποίων τουλάχιστον ένας γονέας έχει υψηλή µόρφωση, δηλαδή έχει 
ολοκληρώσεις σπουδές σε µη υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση (Λύκειο) ή 
και Πανεπιστήµιο, έχουν υψηλότερους βαθµούς σε σχέση µε τα υπόλοιπα. Όσον 
αφορά τις στάσεις των µαθητών/τριών οι συγκρίσεις κατέδειξαν ότι τα παιδιά των 
οποίων τουλάχιστον ένας γονέας έχει υψηλή µόρφωση θεωρούν το µάθηµα 
ευκολότερο. Τα παραπάνω αποτελέσµατα συµφωνούν απόλυτα µε τη βιβλιογραφία 
που συνδέει θετικά την επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών µε το επίπεδο 
µόρφωσης των γονιών τους (Chudgar & Quin, 2012˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ 
Gavidia-Payne et al., 2015˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Hopkins, 2005˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & 
Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Roscignio & Crowley, 
2001˙ Stewart, 2009˙ Sullivan et al., 2018˙ Zhao et al., 2017˙ Wang & Rao 2019˙ 
Zarifa et al., 2019˙ Zhang et al., 2018). Ειδικά οι Kryst et al. (2015) υποστηρίζουν ότι 
τα παιδιά τείνουν να κατακτούν το επίπεδο µόρφωσης των γονιών τους. Οι 
McCracken και Barcinas (1991) παρατήρησαν ότι οι γονείς και ιδιαίτερα η µητέρα 
επηρεάζουν την επιλογή καριέρας των παιδιών τους περισσότερο από οποιοδήποτε 
άλλο πρόσωπο και η κοινωνική τάξη η οποία ανήκουν παίζει καθοριστικό ρόλο. Το 
εύρηµα αυτό συµφωνεί και µε τη διαπίστωση της παρούσας έρευνα όπου φαίνεται 
ότι παιδιά που η µητέρα έχει πανεπιστηµιακή µόρφωση προετοιµάζονται 
περισσότερο για το µάθηµα. 

Όσον αφορά την επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών, σχετιζόµενες µε την 
επιλογή παιχνιδιών, η εκπαιδευτική έρευνα έδειξε ότι τα παιδιά που παίζουν 
παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων έχουν θετικότερη στάση προς το µάθηµα ενώ 
µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά παιχνίδια και βιντεοπαιχνίδια δεν φαίνεται να 
έχουν αντίστοιχα θετικές στάσεις για το µάθηµα. Για τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια 
περιπέτειας και δράσης, στρατηγικής και αθλητικά, δεν παρατηρήθηκαν στατιστικά 
σηµαντικές διαφορές στην επίδοση και στις στάσεις για το µάθηµα της Γεωλογίας 
Γεωγραφίας. Τα παραπάνω συµφωνούν και µε  αντίστοιχη διεθνή βιβλιογραφία 
(Gentile et al., 2004˙ Engelhardt, et al., 2011˙ Owen Blakemore & Centers, 2005˙ 
Van Schie & Wiegman, 1997˙ Brooks et al. 2016). 

Σχετικά µε την αξιοποίηση του ελεύθερου χρόνου των µαθητών/τριών, η 
εκπαιδευτική έρευνα έδειξε ότι τα παιδιά που ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη 
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µουσική και τις ψυχαγωγικές εξόδους έχουν θετικότερη στάση προς το µάθηµα ενώ 
µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε βιντεοπαιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα 
κοινωνικής δικτύωσης δεν φαίνεται να έχουν αντίστοιχα θετικές στάσεις για το 
µάθηµα. Τα παραπάνω συµφωνούν και µε αντίστοιχη διεθνή βιβλιογραφία (Aaltonen 
et al., 2016. Badura et al., 2016. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Guan & Tena, 2020. 
Haapala et al., 2017. Kayani et al., 2018˙ Badura et al., 2016˙ Bagøien & Halvary, 
2010˙ Brooks et al. 2016˙ Adelantado-Renau et al., 2019. Choi et al., 2018. Esteban-
Cornejo et al., 2015. Roberts, 2002˙ Mahdavi et. al, 2019˙ Cabanac et al., 2013˙ 
Goodrich, 2019˙ Degé et al., 2011). 

 

9.2.2. Γεωγραφικές Γνώσεις και Γεωχωρικές ∆εξιότητες 

Σχετικά µε τις γεωγραφικές γνώσεις και τις γεωχωρικές δεξιότητες των 
µαθητών/τριών, οι περισσότεροι/ες απάντησαν σωστά σε ερωτήσεις που έχουν 
σχέση µε τον προσανατολισµό, τη σχετική θέση και την κατεύθυνση. Επίσης, οι 
περισσότεροι/ες απάντησαν σωστά σε ερωτήσεις συνδυασµού πληροφοριών 
θεµατικών χαρτών µε ποικίλες γεωχωρικές κατανοµές. Παρόλη την πλειοψηφία των 
σωστών απαντήσεων, η οποία στις περισσότερες περιπτώσεις είναι οριακή, 
σηµαντικό ποσοστό µαθητών/τριών, σχεδόν οι µισοί, φαίνεται ότι δεν έχουν 
κατακτήσει τις προβλεπόµενες γνώσεις και δεξιότητες από τα Αναλυτικά 
Προγράµµατα Σπουδών του ∆ηµοτικού και του Γυµνασίου που έχουν σχέση µε τα 
παραπάνω, µε αποτέλεσµα να υπολείπονται σε βασικές γεωγραφικές γνώσεις και 
γεωχωρικές δεξιότητες χρήσιµες για τη ζωή τους. Αξίζει να σηµειωθεί ότι το 64% των 
µαθητών/τριών πέρασε τη βάση στις γεωγραφικές γνώσεις και δεξιότητες ενώ 
αρίστευσε ένα µικρό ποσοστό, µόλις το 4%.  

Τα ευρήµατα αυτά συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία, όπου Έλληνες/-ίδες µαθητές/-
ήτριες φαίνεται ότι έχουν ικανοποιητική επίδοση σε θέµατα προσανατολισµού αλλά 
ανεπαρκείς γνώσεις γεωγραφίας και περιορισµένες γεωχωρικές δεξιότητες (Klonari & 
Likouri 2015˙ Apostolopoulou & Klonari, 2011˙ Likouri et al., 2017˙ Σπανός & 
Ρέντζος, 2007). Τα ευρήµατα της παρούσας έρευνας συµφωνούν και µε 
βιβλιογραφία που θέτει υπό αµφισβήτηση την κατανόηση και χρήση δισδιάστατων 
και τρισδιάστατων χαρτών, όπου αρκετά σύµβολα δεν αναγνωρίζονται από τους/τις 
µαθητές/-ήτριες, ορισµένες γεωγραφικές έννοιες δεν είναι κατανοητές ενώ υπάρχει 
και ελλιπές λεξιλόγιο (Αποστολοπούλου κ.α., 2009). 

∆εν υπήρξε συσχετισµός µε το φύλο, αλλά υπήρξε µε τις υπόλοιπες κατηγορίες. Το 
γεγονός ότι δεν βρέθηκε συσχέτιση µε το φύλο συµφωνεί µε µέρος της 
βιβλιογραφίας (Ramirez-Uclés, I. & Ramirez-Uclés, R., 2020˙ Likouri et al., 2017˙ 
Moè, 2016) αλλά έρχεται και σε αντίθεση µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι το 
φύλο σχετίζεται µε τις χωρικές ικανότητες και µάλιστα τα αγόρια υπερέχουν των 
κοριτσιών (Toth & Campbell, 2019˙ Lauer et al., 2019˙ Desme et al., 2019˙ Griksiene 
et al., 2019˙ Shaqiri, 2018˙ Ferguson et al., 2015˙ Flore & Wichers, 2015˙ Möhring et 
al., 2015˙ Ramirez et al., 2012˙ Ganley & Vasilyeva, 2011˙ Liu et al., 2011˙ Voyer, 
2011˙ Kucian et al., 2006˙ Jones,  Braithwate & Healy, 2003˙ Siegel-Hinson & 
McKeever, 2002˙ Manger & Eikeland, 1998˙ Galea & Kimura, 1993˙ Pearson, 1982), 
ενώ υπάρχει και βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι γυναίκες είναι πιο ακριβείς στο 
να θυµούνται τοποθεσίες αντικειµένων σε περίπλοκες συνθέσεις. 
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Επίσης, τα ευρήµατα της εκπαιδευτικής έρευνας έδειξαν ότι τα παιδιά αστικών 
περιοχών υπερτερούν σε γεωγραφικές γνώσεις και γεωχωρικές δεξιότητες από τα 
παιδιά ηµιαστικοαγροτικών περιοχών. Τα παραπάνω συµφωνούν µε βιβλιογραφία 
όπου τα παιδιά των αστικών περιοχών έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & 
Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ 
Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et 
al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ 
Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 2014˙ Panizzon, 
2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 
2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ Young, 1998˙ 
McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991), όπου στις περισσότερες 
περιπτώσεις η υστέρηση των µαθητών/τριών ηµιαστικοαγροτικών περιοχών 
οφείλεται σε έλλειψη εξοπλισµού, ελλιπή επιµόρφωση των καθηγητών/τριών και 
δασκάλων, εκπαιδευτικών πρακτικών και διοίκησης αλλά και συνδυασµό άλλων 
παραγόντων όπως η µόρφωση των γονέων και το οικονοµικό επίπεδο της 
οικογένειας. 

Επιπλέον, η έρευνα έδειξε ότι τα παιδιά που προέρχονται από οικογένειες µε 
µορφωµένους γονείς υπερέχουν σε γεωγραφικές γνώσεις και γεωχωρικές δεξιότητες. 
Μάλιστα, τα παιδιά µε υψηλή µόρφωση γονέων έχουν καλύτερες επιδόσεις είτε 
βρίσκονται σε αστικές περιοχές είτε σε ηµιαστικοαγροτικές. Τα παιδιά µε υψηλή 
µόρφωση γονέων σε αστικές περιοχές έχουν ελαφρώς υψηλότερους µέσους όρους 
από τα παιδιά µε υψηλή µόρφωση γονέων σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές, όµως σε 
κάθε περίπτωση, παιδιά µε υψηλή µόρφωση γονέων υπερέχουν των υπολοίπων. Το 
συµπέρασµα αυτό συµφωνεί µε τη διεθνή βιβλιογραφία (Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ Ramos et al., 
2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ 
Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 
2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 
2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & 
Barcinas, 1991). Στις περισσότερες από τις έρευνες που µνηµονεύθηκαν, όπου 
γίνεται λόγος για χαµηλό κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο της οικογένειας, προτείνονται 
πολιτικές ενίσχυσης της οικογένειας αλλά και αναδιάρθρωση της κοινωνικής και 
εκπαιδευτικής πολιτικής. Επίσης, προτάσσεται η ανάγκη για οικονοµική ενίσχυση και 
τη συνεργασία κοινωνικών φορέων. 

Επίσης, σχετικά µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, η έρευνα έδειξε 
ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων, ηλεκτρονικά παιχνίδια και παιχνίδια περιπέτειας και δράσης υπερτερούν 
σε γεωγραφικές γνώσεις και γεωχωρικές δεξιότητες σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-
ήτριες που δεν παίζουν. Τα παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη διεθνή 
βιβλιογραφία (Brooks et al.,2016˙ Blasko et al., 2018˙ Ott et al., 2013˙ Owen 
Blakemore & Centers, 2005˙ Van Schie & Wiegman, 1997). Επιπρόσθετα, ανάλογα 
µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε 
τον αθλητισµό, µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, το διαδίκτυο και τα µέσα κοινωνικής 
δικτύωσης, την τηλεόραση, τη µουσική και κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν 
καλύτερες επιδόσεις  σε γεωγραφικές γνώσεις και γεωχωρικές δεξιότητες σε σχέση 
µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που δεν ασχολούνται µε αυτές τις δραστηριότητες στον 
ελεύθερο χρόνο τους. Τα παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη διεθνή 
βιβλιογραφία (Guan & Tena, 2020˙ Gonzalez-Sicilia et al., 2019˙ Kayani et al., 2018˙ 
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Haapala et al., 2017˙ Aaltonen et al., 2016˙ Badura et al., 2016˙ Bagøien & Halvary, 
2010˙ Brooks et al., 2016˙ Van Schie & Wiegman, 1997˙ Adelantado-Renau et al., 
2019˙ Esteban-Cornejo et al., 2015˙ Noor-Ul-Amin & Mattoo, 2012˙ Cabanac et al., 
2013˙ Goodrich, 2019˙ Degé et al., 2011˙ Wehrmeister et. al., 2018). 

 

9.2.3. Γεωλογικές Γνώσεις 

Οι µαθητές/-ήτριες φαίνεται να είναι µην είναι ιδιαίτερα εξοικειωµένοι µε την 
απεικόνιση των λιθοσφαιρικών πλακών στον χάρτη, αφού µόνον ένας/µία στους/στις 
δύο αντιλήφθηκε ότι βλέπει χάρτη λιθοσφαιρικών πλακών, και η πλειοψηφία του 
δείγµατος συγχέει την απεικόνισή τους µε τα όρια των ηπείρων ή των ωκεανών. 
Επίσης, η πλειοψηφία γνωρίζει ποιες λιθοσφαιρικές πλάκες συνδέονται µε την 
Ελλάδα και τις κινήσεις τις οποίες επιτελούν. Παρόλα αυτά, αυτοί/-ές που 
υποψιάζονται το γεωλογικό µέλλον της Μεσογείου, λόγω της σύγκλισης των 
συγκεκριµένων πλακών είναι σηµαντικά λιγότεροι, κάτω από τους/τις µισούς/-ές. Την 
άγνοια των γεωλογικών διεργασιών που συµβαίνουν στην περιοχή επιβεβαιώνει και 
η πλειοψηφία των µαθητών/τριών που δεν γνωρίζει την ηλικία της Πίνδου σχετικά µε 
τις υπόλοιπες οροσειρές της Βόρειας Ευρώπης, ενώ υπάρχει και άγνοια της 
διάστασης του γεωλογικού χρόνου, µε µόλις ένας/µία στους/στις δύο µαθητές/-ήτριες 
να γνωρίζει ότι βρισκόµαστε στον Καινοζωικό αιώνα.  

Στα ζητήµατα σεισµικότητας, οριακή πλειοψηφία των µαθητών/τριών έχει επίγνωση 
ότι η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών και η 
δηµιουργία τους οφείλεται σε ενδογενείς δυνάµεις. Περισσότεροι/-ες είναι αυτοί/-ές 
που παρατηρούν ότι η κατανοµή τους δεν είναι τυχαία αλλά ακολουθεί συγκεκριµένη 
γραµµικότητα. Από την άλλη, οι µαθητές/-ήτριες έχουν τη λανθασµένη εντύπωση ότι 
οι περισσότεροι σεισµοί συµβαίνουν στο εσωτερικό των ηπείρων και ότι η κατανοµή 
τους δε σχετίζεται µε τη ορογένεση. 

Παρόµοια είναι τα ευρήµατα κι όσον αφορά την ηφαιστειότητα. Οι µαθητές/-ήτριες κι 
εδώ συµφωνούν ότι η κατανοµή της δεν είναι τυχαία και ορθά δεν την ταυτίζουν ούτε 
µε τα όρια των ηπείρων, ούτε µε τα όρια των ωκεανών, αλλά λανθασµένα ούτε και µε 
τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. ∆εν επιλέγουν καµία απάντηση από τις 
δοθείσες, που σηµαίνει ότι δεν υπήρχε στις επιλογές κάποια απάντηση που να τους 
ικανοποιούσε. Φαίνεται να µην συνδέουν τα δύο φαινόµενα της σεισµικότητας και της 
ηφαιστειότητας µεταξύ τους, παρόλο που η πλειοψηφία γνωρίζει ότι και τα δύο 
οφείλονται σε ενδογενείς δυνάµεις. Επίσης, όπως και στη σεισµικότητα, θεωρούν 
λανθασµένα ότι τα περισσότερα ηφαίστεια βρίσκονται στο εσωτερικό των ηπείρων κι 
όχι υποθαλάσσια. 

Τέλος, για τη γεωµορφολογία της Ευρώπης, παρατηρείται αδυναµία στην ερµηνεία 
του γεωµορφολογικού χάρτη αλλά και έλλειµµα γνώσεων όσον αφορά τα αίτια που 
οδήγησαν στο συγκεκριµένο ανάγλυφο αλλά και τα υψόµετρα των σηµαντικότερων 
ορέων της Ευρώπης. Ειδικά για την ορογένεση υπάρχουν σηµαντικές παρανοήσεις, 
µε µόλις ένας/µία στους/στις δύο να αποδίδει τη δηµιουργία της στις ενδογενείς 
δυνάµεις. Σε αυτές τις δυνάµεις οι µαθητές/-ήτριες απέδωσαν προηγουµένως, τη 
δηµιουργία των σεισµών και των ηφαιστείων, αλλά είναι φανερό ότι δε συνδέουν την 
ορογένεση µε τα φαινόµενα αυτά. 
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Το γεγονός ότι υπάρχουν παρανοήσεις όσον αφορά τις ενδογενείς δυνάµεις, τους 
βασικούς µηχανισµούς που διαµορφώνουν το ανάγλυφο, την αναπαραστατική 
ικανότητα, τον γεωλογικό χρόνο και γενικότερες γεωλογικές έννοιες συµφωνεί και µε 
τη διεθνή βιβλιογραφία (Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ ∆αρόπουλος, 
2006˙ Steer, Knight, Owens & McConnell, 2018˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ 
Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015˙ Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Αποστολοπούλου κ.α., 
2009).  

Ένα ζήτηµα που αναδεικνύεται µέσω της παρούσας έρευνας είναι η υστέρηση των 
µαθητών/τριών σε θέµατα αντίληψης της γεωµορφολογίας. Τα ευρήµατα δείχνουν ότι 
εκτός από έλλειµµα γεωλογικής γνώσης και αδυναµία στην κατανόηση δισδιάστατων 
χαρτών. Οι µαθητές/-ήτριες αδυνατούν να αντιληφθούν τη γεωµοφολογία και να 
ερµηνεύσουν τα αίτια που οδήγησαν σε ένα συγκεκριµένο ανάγλυφο. Στην 
προηγούµενη ενότητα εντοπίστηκαν παρανοήσεις στην αντίληψη στου χώρου και σε 
θέµατα χωρικών προτύπων, γεγονός που λειτουργεί συνδυαστικά µε τα γεωλογικά 
ευρήµατα και τελικά δυσκολεύει τους/τις µαθητές/-ήτριες στο να αντιληφθούν και το 
ανάγλυφο ενός τόπου.  

Φαίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες έχουν κάποια γνώση για θεωρητικά ζητήµατα, όπως 
τις λιθοσφαιρικές πλάκες και τους σεισµούς, όµως, η γεωλογική τους αναζήτηση 
σταµατάει εκεί χωρίς να προβληµατίζονται ιδιαίτερα για τα υπόλοιπα γεωλογικά 
θέµατα (ηφαιστειότητα, ορογένεση) που προκύπτουν από την κίνηση αυτή και τις 
επιπτώσεις της στη γεωµορφολογία. ∆είχνουν να µην µπορούν να συνδέσουν τις 
µηχανικές κινήσεις των πλακών µε χαρακτηριστικές γεωµορφές στην επιφάνεια της 
Γης (βουνά, πεδιάδες, θάλασσες) ενώ υπάρχει και δυσκολία στην αντίληψης της 
χωρικής έκτασης των φαινοµένων, γεγονός που επιβεβαιώνεται και από τη 
βιβλιογραφία (Τσουνάκος κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ Dickerson et 
al., 2005˙ ∆αρόπουλος, 2006). Το παράδοξο είναι ότι οι µαθητές/-ήτριες είναι 
σίγουροι ότι γνωρίζουν πού οφείλεται η δηµιουργία των οροσειρών, όµως προκύπτει 
ότι ένας/µία στους/στις δύο γνωρίζει πού πραγµατικά οφείλεται η δηµιουργία τους 
(κατά δήλωσή τους).  

Το γεγονός αυτό συνδέεται µε τα ευρήµατα της προηγούµενης ενότητας, όπου οι 
µαθητές/-ήτριες δυσκολεύονται να ερµηνεύσουν στοιχεία που βλέπουν σε κάποιο 
χάρτη, ενώ ανακαλούν ευκολότερα αυτά που έχουν µάθει από µνήµης. Τα 
παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που συνδέει τη χωρική αντίληψη µε τη 
γεωλογική ιστορία, όπου ο Γεωλόγος θα πρέπει να παρατηρήσει τις επιφανειακές 
εµφανίσεις των σχηµατισµών και την τοπογραφία της περιοχής και να µορφώσει 
τους σχηµατισµούς του παρελθόντος (Atit et al., 2020˙ Terlecki, 2004) κι εδώ οι 
µαθητές/-ήτριες αφού δεν έχουν κατακτήσει τη χωρική αντίληψη δεν µπορούν να τη 
συνδέσουν µε τη γεωλογική ιστορία του τόπου και τις διεργασίες που έλαβαν χώρα 
στο παρελθόν. 

Συγκριτικά µε την προηγούµενη ενότητα, που αφορούσε τις γεωγραφικές γνώσεις και 
γεωχωρικές δεξιότητες, ίδιο ποσοστό κατάφερε να περάσει τη βάση στις γεωλογικές 
γνώσεις, 64%, ενώ άριστα πήραν λιγότεροι, µόλις το 2%. Αυτό σηµαίνει ότι οι 
µαθητές/-ήτριες δυσκολεύτηκαν περισσότερο στις ερωτήσεις Γεωλογίας, γεγονός 
που συµφωνεί και µε τη βιβλιογραφία, που δείχνει ότι οι µαθητές/-ήτριες 
δυσκολεύονται µε τις γεωλογικές έννοιες (Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 
2017˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015˙ Σπυράτος & 
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Χαλκιά, 2007˙ Τσουνάκος κ.α. 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ Dickerson et 
al., 2005˙ Atit et al., 2020˙ Terlecki, 2004).  

Όπως συνέβη και στην προηγούµενη ενότητα δεν υπήρξαν συσχετίσεις µε το φύλο, 
αλλά µε την τοποθεσία του σχολείου και τη µόρφωση των γονιών των παιδιών. Τα 
παιδιά αστικών περιοχών υπερτερούν σε γεωλογικές γνώσεις σε σχέση µε τα παιδιά 
ηµιαστικοαγροτικών περιοχών και το εύρηµα αυτό βρίσκεται σε συµφωνία µε τη 
βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία του σχολείου µε τις επιδόσεις, µε τα παιδιά 
των αστικών περιοχών να έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 
2018˙ Sullivan et al., 2018˙ Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 
2017˙  Darma, 2017˙ Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ 
Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 2014˙ Panizzon, 
2012˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 
2011˙ Li, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ Young, 1998˙ 
McDermott, 1997˙ McCracken & Barcinas, 1991).  

Επίσης, τα παιδιά που προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν 
καλύτερες επιδόσεις κι αυτό βρίσκεται σε συµφωνία µε τη διεθνή βιβλιογραφία 
(Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et 
al., 2018˙ Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ 
Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ 
Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ 
Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ 
Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 1991). 

Επίσης, σχετικά µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, η έρευνα έδειξε 
ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής και παιχνίδια γνώσεων και 
δεξιοτήτων, υπερτερούν σε γεωλογικές γνώσεις σε σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες 
που δεν παίζουν. Τα παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη διεθνή βιβλιογραφία 
(Brooks et al.,2016˙ Blasko et al., 2018˙ Ott et al., 2013˙ Owen Blakemore & 
Centers, 2005). Επιπρόσθετα, ανάλογα µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου 
χρόνου, οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη µουσική και 
κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους έχουν καλύτερες επιδόσεις  σε γεωλογικές γνώσεις σε 
σχέση µε τους/τις µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τα παραπάνω στον ελεύθερο 
χρόνο τους. Τα ευρήµατα συµφωνούν µε τη διεθνή βιβλιογραφία (Guan & Tena, 
2020˙ Gonzalez-Sicilia et al., 2019˙ Kayani et al., 2018˙ Haapala et al., 2017˙ 
Aaltonen et al., 2016˙ Badura et al., 2016˙ Bagøien & Halvary, 2010 ˙ Cabanac et al., 
2013˙ Goodrich, 2019˙ Degé et al., 2011˙ Wehrmeister et. al., 2018). 

 

9.2.4. Επίδραση των Γεωλογικών Φαινοµένων (Σεισµοί, Ηφαίστεια, 
Ορογένεση) και της Γεωµορφολογίας στη Ζωή των ανθρώπου 

Από τα ευρήµατα αυτής της ενότητας παρατηρείται ότι κι εδώ υπάρχει έλλειµµα 
γνώσεων των µαθητών/τριών. Οι µαθητές/-ήτριες έχουν συνδέσει την ηφαιστειακή 
δραστηριότητα µόνο µε καταστροφικές συνέπειες και δεν γνωρίζουν τα οφέλη που 
µπορεί να έχει για την περιοχή στην οποία εκδηλώνεται το φαινόµενο, αφού πάνω 
από τους/τις µισούς/-ές αγνοούν τις ευεργετικές προεκτάσεις που µπορεί να έχει η 
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ηφαιστειακή δραστηριότητα στην οικονοµία (γεωθερµία, γόνιµο έδαφος, ορυκτός 
πλούτος κ.α.).  

Επίσης, φαίνεται ότι οι µαθητές/-ήτριες έχουν περιορισµένες γνώσεις και για τις 
επιδράσεις του φαινοµένου του σεισµού στη ζωή τους αλλά και κενά στα µέτρα 
πρόληψης και προστασίας. Σχεδόν οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες συµφωνούν ότι οι 
ασκήσεις ετοιµότητας πρέπει να γίνονται πριν από ένα µεγάλο σεισµό, ενώ οι 
υπόλοιποι/-ες είτε διαφωνούν είτε δεν έχουν άποψη. Εποµένως, σηµαντικό µέρος 
του δείγµατος, δεν θα προβληµατιστεί καθόλου εάν στο σχολείο τους κατά τη 
διάρκεια της χρονιάς δεν γίνει καµία άσκηση, σεισµού. Επιπλέον, µια πλειοψηφία, 
όµως λιγότερων από τους/τις µισούς/-ές σε σχέση µε τις υπόλοιπες απαντήσεις, 
συµφωνεί ότι κατά τη διάρκεια του σεισµού δεν πρέπει να προσπαθήσουµε να 
βγούµε έξω από το κτήριο, µε αυτό να σηµαίνει ότι περισσότεροι/-ες θα 
προσπαθούσαν να βγουν έξω από το κτήριο την ώρα του σεισµού, µε πολύ 
καταστροφικές συνέπειες φυσικά. Επιπρόσθετα, οριακά λίγο πάνω από το µισό 
δείγµα των µαθητών/τριών γνωρίζει ότι Ελλάδα, η χώρα στην οποία ζούνε, είναι 
χώρα µε υψηλή σεισµικότητα, αν και βρίσκονται στο τέλος της υποχρεωτικής τους 
εκπαίδευσης. 

Όσον αφορά τη γεωµορφολογία, τα παιδιά δυσκολεύονται πολύ να ερµηνεύσουν τις 
επιδράσεις της παραθαλάσσιας και της ορεινής γεωµορφολογίας στην ανθρώπινη 
διαβίωση, γεγονός που είχε αρχίσει να διαφαίνεται και από τα ευρήµατα της 
προηγούµενης ενότητας, όπου φάνηκε ότι υπάρχουν σηµαντικές ελλείψεις στις 
γνώσεις των µαθητών πρωτίστως σε θέµατα γεωµοφολογίας. Επίσης από την 
προηγούµενη ενότητα φάνηκε ότι υπάρχουν ελλείψεις και σε θέµατα ηφαιστειότητας 
αλλά και σεισµικότητας. Οι γνώσεις των παιδιών είναι αρκετά περιορισµένες, ενώ 
φαίνεται να µην µπορούν να ερµηνεύσουν αυτά που βλέπουν και αυτό έχει ως 
αποτέλεσµα να µην µπορούν να αξιολογήσουν την έκταση και τις επιδράσεις αυτών 
των γεωλογικών διεργασιών.  

Τα παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία (Αποστολοπούλου κ.α., 2009˙ 
Τσουνάκος κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ Dickerson et al., 2005˙  
Likouri et al., 2017˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ Νικολαράκη & Σκουµιού, 2015˙ 
Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ Κυριακού, 
2011˙ Arrhenius et al., 2020), όπου σηµειώνεται έλλειψη βασικών εννοιών 
γεωµορφολογίας και αδυναµία συσχετισµού τους µε την καθηµερινότητα του 
ανθρώπου. Επίσης συµφωνούν µε βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα παιδιά δεν 
γνωρίζουν τις επιδράσεις των σεισµών και των ηφαιστείων στην επιφάνεια της Γης 
και στην ανθρώπινη διαβίωση (Anggrayni et al., 2020), µεγάλο µέρος τους θα 
έβγαινε απευθείας έξω από το κτήριο σε περίπτωση σεισµού και δεν γνωρίζουν ότι η 
Ελλάδα είναι µια χώρα µε υψηλή σεισµικότητα (∆αρόπουλος, 2006˙ Κυριακού, 2011). 

Συσχετίσεις που έγιναν µε το φύλο, έδειξαν ότι τα κορίτσια είναι πιο ενηµερωµένα για 
τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του 
σεισµού αλλά και για την επίδραση της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου. Το 
εύρηµα αυτό συµφωνεί µε τη διεθνή βιβλιογραφία όπου διαπιστώνεται η υπεροχή 
των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς της εκπαίδευσης και ειδικότερα στην κριτική σκέψη 
και στην κατανόηση κειµένων (Hedges & Nowell, 1995˙ OECD, 2019˙ Pekkarinen, 
2012 in Nordic Economic Policy Review), ενώ υπάρχουν κι έρευνες που δείχνουν ότι 
τα κορίτσια υπερτερούν στους τοµείς των φυσικών επιστηµών (Acar, 2018). H 
επιµονή των κοριτσιών για διάβασµα τα έχει οδηγήσει σε επαγγέλµατα που 
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θεωρούνταν ανδρικά (Εθνική Ακαδηµία Επιστηµών-The National Academies of 
Studies, 2010), καταφέρνοντας ουσιαστικά τα κορίτσια να αποτινάξουν τα 
στερεότυπα και να διεκδικήσουν ισότιµη συµµετοχή των γυναικών στις φυσικές 
επιστήµες (Sonnert & Holton, 1995) και όλο και περισσότερες γυναίκες ανάµεσα σε 
χώρες του ΟΟΣΑ να απολαµβάνουν αµοιβόµενες εργασίες (OECD, 2010). 

Όσον αφορά για την τοποθεσία του σχολείου των µαθητών/τριών τα ευρήµατα της 
εκπαιδευτικής έρευνας έδειξαν ότι τα παιδιά αστικών περιοχών είναι πιο 
ενηµερωµένα για τις οικονοµικές δραστηριότητες που µπορούν να αναπτυχθούν από 
την ηφαιστειακή δραστηριότητα, για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών και για 
τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του 
σεισµού αλλά και για τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου. Τα 
ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία σχολείου, ως 
εκ τούτου και κατοικίας, µε τις επιδόσεις, µε τα παιδιά των αστικών περιοχών να 
έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang 
& Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 2018˙ 
Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ Ramos 
et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ 
Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 2014˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & Quin, 
2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ Panizzon 
& Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001. Young, 1998˙ McDermott, 1997˙ 
McCracken & Barcinas, 1991˙ Apostolopoulou & Klonari, 2011).  

Επίσης, τα παιδιά που προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς είναι 
πιο ενηµερωµένα για τις οικονοµικές δραστηριότητες που µπορούν να αναπτυχθούν 
από την ηφαιστειακή δραστηριότητα, για τις οικονοµικές επιπτώσεις των σεισµών για 
τα µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του 
σεισµού αλλά και για τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου κι 
αυτό βρίσκεται σε συµφωνία µε τη διεθνή βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που 
προέρχονται από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις 
(Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et 
al., 2018˙ Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ 
Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ 
Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ 
Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ 
Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 1991). Εξαίρεση αποτελεί η 
δήλωση για το εάν δεν πρέπει να βγαίνουµε από το κτήριο την ώρα του σεισµού 
όπου οι µαθητές/-ήτριες µε γονείς µε χαµηλή µόρφωση συµφωνούν περισσότερο, 
αποτέλεσµα που είναι και στατιστικά σηµαντικό βεβαίως. 

Επίσης, σχετικά µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, η έρευνα έδειξε 
ότι οι µαθητές/-ήτριες που παίζουν πολεµικά, αθλητικά και ηλεκτρονικά παιχνίδια 
είναι λιγότερο ενηµερωµένοι για τις ενέργειες που πρέπει να γίνουν κατά τη διάρκεια 
του σεισµού αλλά για τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου.  
Τα αποτελέσµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία για την µειωµένη επίδοση παιδιών 
που παίζουν πολεµικά παιχνίδια (Gentile et al., 2004˙ Engelhardt, et al., 2011), αλλά 
έρχονται σε αντίθεση  µε τη βιβλιογραφία υποστηρίζει ότι υψηλά επίπεδα 
ενασχόλησης µε τον αθλητισµό συνδέονται µε καλύτερες επιδόσεις (Guan & Tena, 
2020. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Kayani et al., 2018. Haapala et al., 2017. 
Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Bagøien & Halvary, 2010). Αυτό µπορεί να 
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ερµηνευτεί επειδή οι µαθητές/-ήτριες είναι πιθανό να νόησαν ότι το παίξιµο 
αθλητικών παιχνιδιών περιορίζεται σε κονσόλες ή επιτραπέζια κι όχι σε σωµατική 
άσκηση. Τέλος, τα ευρήµατα συµφωνούν και µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την 
ωφελιµότητα µε τον χρόνο του παιχνιδιού, υποστηρίζοντας ότι παρατεταµένη 
διάρκεια παιξίµατος βιντεοπαιχνιδιών έχει σοβαρά επακόλουθα (Brooks et al. 2016). 
Παιδιά που παίζουν πολλές ώρες είναι φυσικό επακόλουθο να µην αφιερώνουν τον 
απαραίτητο χρόνο στα µαθήµατά τους.  

Αντίθετα οι µαθητές που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων έχουν καλύτερες 
επιδόσεις στα ζητήµατα πρόληψης και ενεργειών κατά τη διάρκεια και κατόπιν του 
σεισµού και για τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου. Το 
εύρηµα αυτό, συµφωνεί και µε τη βιβλιογραφία που δείχνει ότι παιχνίδια δεξιοτήτων 
ενδυναµώνουν τη συγκέντρωση σε γνωστικές λειτουργίες, συµβάλλουν στην 
ενίσχυση της εµπλοκής των παιδιών σε εκπαιδευτικές δραστηριότητες και σχετίζονται 
άµεσα µε τις µνηµονικές δεξιότητες που συµβάλλουν στην αύξηση της αυτονοµίας 
τους (Ott et al., 2013). 

Σχετικά µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, οι µαθητές/-ήτριες που 
ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, είναι λιγότερο ενηµερωµένοι/-ες για τα 
µέτρα πρόληψης κι αντιµετώπισης που αφορούν το φυσικό φαινόµενο του σεισµού, 
ενώ οι οι µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική και/ ή κάνουν ψυχαγωγικές 
εξόδους στον ελεύθερο χρόνο τους είναι περισσότερο ενηµερωµένοι/-ες και τα 
παραπάνω συµφωνούν και µε τη διεθνή βιβλιογραφία (Brooks et al. 2016˙ Cabanac 
et al., 2013˙ Goodrich, 2019˙ Degé et al., 2011˙ Dotterer, 2007˙ Rosenberg, 2003). 
Επίσης, τα παιδιά που στον ελεύθερο χρόνο τους ασχολούνται µε τη µουσική και 
κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους πέραν από την καλή αντίληψη που έχουν για της 
επιπτώσεις των γεωλογικών φαινοµένων στη ζωή του ανθρώπου έχουν καλύτερη 
αντίληψη και για τις επιπτώσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου. 

Τέλος, η έρευνα έδειξε ότι υπάρχει οριακά στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση του 
φύλου και της περιοχή σχολείου στη δήλωση για το εάν η Ελλάδα είναι χώρα µε 
υψηλή σεισµικότητα. Παρατηρείται ότι στις αστικές περιοχές τα αγόρια έχουν 
σωστότερη αντίληψη για το θέµα, ενώ σε ηµιαστικοαγροτικές έχουν τα κορίτσια. Σε 
ηµιαστικοαγροτικές περιοχές οι ευκαιρίες είναι σηµαντικά λιγότερες για τα κορίτσια γι’ 
αυτό και ενδεχοµένως να προσπαθούν περισσότερο για να επιτύχουν και να 
κυνηγήσουν ένα καλύτερο µέλλον µακριά από την επαρχία. Αντίθετα για τα αγόρια 
υπάρχουν δουλειές (του πατέρα κι άλλες χειρωνακτικές) και ίσως να επαναπαύονται 
χωρίς να προσπαθούν ιδιαίτερα.  

Σε αστικά περιβάλλοντα τα πρότυπα που προβάλλονται και οι ευκαιρίες που 
προσφέρονται είναι διαφορετικές γι’ αυτό και εξοµαλύνεται αυτή η διαφοροποίηση. 
Υπάρχει βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών 
παρουσιάζουν καλύτερες επιδόσεις (Chudgar & Quin, 2012˙ Darma, 2017˙ 
Echazarra & Radinger, 2019˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙  Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ McCracken & 
Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & 
Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 2018˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ 
Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao et al., 2017), βιβλιογραφία 
που υποστηρίζει ότι τα αγόρια υπερτερούν σε επιδόσεις (Aguilera & Perales-
Palacios, 2019), βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα κορίτσια υπερτερούν (Acar, 
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2018˙ OECD, 2010˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018) αλλά οι παραπάνω έρευνες 
δεν συνδέουν τις δύο παραµέτρους (φύλο και τοποθεσία σχολείου) µεταξύ τους. 

 

9.2.5. Η Σηµασία των Πόλεων και της Αλληλεπίδρασής τους µε το Περιβάλλον 

Σε αυτήν την ενότητα, από τα ευρήµατα της έρευνας προκύπτει ότι ένας/µία 
στους/στις δύο  µαθητές/-ήτριες του δείγµατος συµφωνούν ότι οι πόλεις είναι ένα 
από τα µεγαλύτερα ανθρώπινα έργα πάνω στη Γη, ότι απαιτούνται ιδιαίτερες 
µορφολογικές συνθήκες για να οικοδοµηθούν, ότι οι πόλεις αλλοιώνουν το κλίµα και 
ανησυχούν που η µεταβολή του κλίµατος οδηγεί στην εξαφάνιση ενδηµικών ειδών. 
Αυτό, βέβαια, σηµαίνει ότι οι υπόλοιποι/-ες µισοί/-ές δε συµµερίζονται τις παραπάνω 
απόψεις. Οι µαθητές/-ήτριες, από την άλλη, που ανησυχούν για την υγεία των 
κατοίκων των πόλεων που κινδυνεύει λόγω της ρύπανσης είναι περισσότεροι//-ες 
από τους µισούς/-ές ενώ σε όλες τις δηλώσεις που αφορούν τα χαρακτηριστικά των 
πόλεων υπάρχει ένας σταθερός αριθµός παιδιών περίπου ένας/µία στους/στις επτά 
που είτε διαφωνεί είτε αδιαφορεί πλήρως και σταθερά ένας/µία στους/στις τρεις που 
δεν έχει άποψη για θέµατα αειφορικής διαχείρισης.  

Τα ευρήµατα αυτά, συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι άνθρωποι 
και ειδικότερα οι νέοι πιστεύουν ότι η βιώσιµη ανάπτυξη των πόλεων βρίσκεται σε 
ένα µέτριο επίπεδο και ότι η ατµοσφαιρική ρύπανση και η εντατική βιοµηχανική 
παραγωγή είναι πολύ σοβαροί κίνδυνοι για τη βιωσιµότητά τους ενώ προτάσσουν και 
στρατηγικές εξορθολογισµού της κατανάλωσης των βιοµηχανικών προϊόντων.(Guo 
et al., 2018˙ Gottlieb, 2013˙ Ramaswami et al., 2012).  

Συσχετίσεις που έγιναν µε το φύλο, έδειξαν ότι τα κορίτσια έχουν καλύτερη αντίληψη 
σε θέµατα αλληλεπίδρασης των πόλεων µε το περιβάλλον από τα αγόρια. Τα 
παραπάνω συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι απόψεις για την 
αλληλεπίδραση των µεγαλουπόλεων µε το περιβάλλον εξαρτώνται και από το φύλο 
(Guo et al., 2018). Επίσης, τα ευρήµατα της έρευνας, συµφωνούν µε βιβλιογραφία 
όπου διαπιστώνεται η υπεροχή των κοριτσιών σε πολλούς τοµείς και ειδικότερα θέλει 
τα κορίτσια να διαθέτουν κριτική σκέψη και να έχουν καλύτερες επιδόσεις στο 
διάβασµα και την κατανόηση κειµένων (Hedges & Nowell, 1995. OECD, 2019. 
Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic Policy Review˙ Acar, 2018˙ Εθνική Ακαδηµία 
Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010˙ Sonnert & Holton, 1995˙ 
OECD, 2010). 

Όσον αφορά για την τοποθεσία του σχολείου των µαθητών/τριών, τα ευρήµατα της 
εκπαιδευτικής έρευνας έδειξαν ότι τα παιδιά αστικών περιοχών είναι πιο 
ενηµερωµένα για τις δυνατότητες οικοδόµησης των πολεοδοµικών συγκροτηµάτων, 
γεγονός που πιθανώς να συνδέεται µε την καθηµερινότητα που βιώνουν οι µαθητές/-
ήτριες κάτοικοι των πόλεων που τους καθιστά καλύτερους γνώστες της κατάστασης. 
Το παραπάνω εύρηµα συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που συνδέει την τοποθεσία 
σχολείου, ως εκ τούτου και κατοικίας, µε τις επιδόσεις, µε τα παιδιά των αστικών 
περιοχών να έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et 
al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Echazarra & Radinger, 2019˙ Mir, 2018˙ Sullivan et al., 
2018˙ Champollion, 2018˙ Zhang et al., 2018˙ Wang, D. et al., 2017˙ Darma, 2017˙ 
Ramos et al., 2016˙ Maas et al., 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Opoku-Asare & Siaw, 
2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Zhao et al., 2014˙ Panizzon, 2012˙ Chudgar & 
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Quin, 2012˙ Litheko, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2011˙ Li, 2009˙ 
Panizzon & Pegg, 2007˙ Roscignio & Crowley, 2001. Young, 1998˙ McDermott, 
1997˙ McCracken & Barcinas, 1991˙ Apostolopoulou & Klonari, 2011). 

Επίσης, τα παιδιά που προέρχονται από οικογένειες µε γονείς που τουλάχιστον ο 
ένας έχει υψηλή µόρφωση, έχουν αναπτύξει περισσότερο αειφορική συνείδηση από 
παιδιά των οποίων και οι δύο γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση. Τα παραπάνω 
ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που λέει ότι τα παιδιά που προέρχονται 
από οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Gross-Manos & 
Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ Ramos 
et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 
2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et 
al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et 
al., 2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & 
Barcinas, 1991).  

Σχετικά µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, η έρευνα έδειξε ότι αυτοί/-
ές που παίζουν παιχνίδια στρατηγικής, παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και 
παιχνίδια περιπέτειας και δράσης γνωρίζουν καλύτερα για τις κλιµατικές επιδράσεις 
που προκαλούν οι πόλεις, την ατµοσφαιρική ρύπανση, τις επιδράσεις σε χλωρίδα και 
πανίδα και για τις δυνατότητες δόµησης των πόλεων. Τα ευρήµατα αυτά συµφωνούν 
µε τα συµπεράσµατα των προηγούµενων κεφαλαίων αλλά συµφωνούν και µε τη 
βιβλιογραφία (Brooks et al.,2016. Blasko et al., 2018˙ Ott et al., 2013˙ Owen 
Blakemore & Centers, 2005). 

Σχετικά µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, η έρευνα έδειξε ότι, οι 
µαθητές/-ήτριες που ασχολούνται µε τη µουσική και/ή κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους 
έχουν καλύτερη αντίληψη στα θέµατα δόµησης των πόλεων και είναι πιο 
ευαισθητοποιηµένοι για τα θέµατα αλληλεπίδρασής τους µε τον περιβάλλοντα χώρο. 
Τα εύρηµατα της έρευνας συµφωνούν και µε τη βιβλιογραφία (Cabanac et al., 2013˙ 
Degé et al., 2011˙ Goodrich, 2019˙ Wetter et al., 2009˙ Dotterer, 2007˙ Rosenberg, 
2003˙ Wehrmeister et. al., 2018). Αντίθετα, όσοι/-ες ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά 
παιχνίδια στον ελεύθερο χρόνο τους ή/και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης και το 
διαδίκτυο είναι λιγότερο ευαισθητοποιηµένοι/-ες σε περιβαλλοντικά θέµατα που 
προκύπτουν από τη δόµηση των πόλεων και δεν αντιλαµβάνονται σαφώς τα θέµατα 
αλληλεπίδρασης των πόλεων µε τον περιβάλλοντα χώρο. Τα παραπάνω ευρήµατα 
της έρευνας συµφωνούν και µε τη βιβλιογραφία (Gentile et al., 2004˙ Engelhardt et 
al., 2011˙ Adelantado-Renau et al., 2019˙ Esteban-Cornejo et al., 2015). 

Τέλος, όπως και στο προηγούµενο κεφάλαιο για τις απόψεις των µαθητών/τριών για 
τις γεωλογικές επιδράσεις και τη γεωµορφολογία στη ζωή του ανθρώπου, έτσι κι εδώ 
η έρευνα έδειξε ότι υπάρχει οριακά στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση του φύλου 
και της περιοχής σχολείου στη δήλωση για την υγεία των πολιτών που τίθεται σε 
κίνδυνο εξαιτίας της ρύπανσης που προκαλείται από τα οχήµατα. Παρατηρείται ότι 
στις αστικές περιοχές τα αγόρια ,δίνουν πιο οικολογικά προσανατολισµένες 
απαντήσεις, εποµένως και πιο σωστές, ενώ σε ηµιαστικοαγροτικές τα κορίτσια 
δίνουν αντίστοιχες απαντήσεις. Σε ηµιαστικοαγροτικές περιοχές οι ευκαιρίες είναι 
σηµαντικά λιγότερες για τα κορίτσια γι’ αυτό και ενδεχοµένως να προσπαθούν 
περισσότερο για να επιτύχουν και να κυνηγήσουν ένα καλύτερο µέλλον µακριά από 
την επαρχία. Αντίθετα για τα αγόρια υπάρχουν δουλειές (του πατέρα κι άλλες 
χειρωνακτικές) και ίσως να επαναπαύονται χωρίς να προσπαθούν ιδιαίτερα.  
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Σε αστικά περιβάλλοντα τα πρότυπα που προβάλλονται και οι ευκαιρίες που 
προσφέρονται είναι διαφορετικές γι’ αυτό και εξοµαλύνεται αυτή η διαφοροποίηση. 
Υπάρχει βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι µαθητές/-ήτριες των αστικών περιοχών 
παρουσιάζουν καλύτερες επιδόσεις (Chudgar & Quin, 2012˙ Darma, 2017˙ 
Echazarra & Radinger, 2019˙ Graham & Provost, 2012˙ Gross-Manos & Shimoni, 
2020˙ Kryst et al., 2015˙ Li, 2009˙ Litheko, 2012˙ Maas et al., 2015˙ McCracken & 
Barcinas, 1991˙ Mir, 2018˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ Panizzon, 2012˙ Panizzon & 
Pegg, 2007˙ Ramos et al., 2016˙ Sullivan et al., 2018˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ 
Wang & Rao, 2019˙ Xu, 2009˙ Zarifa et al., 2019˙ Zhao et al., 2017), βιβλιογραφία 
που υποστηρίζει ότι τα αγόρια υπερτερούν σε επιδόσεις (Aguilera & Perales-
Palacios, 2019), βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι τα κορίτσια υπερτερούν (Acar, 
2018˙ OECD, 2010˙ Flabby, 2011˙ O’ Dea et al., 2018) αλλά οι παραπάνω έρευνες 
δεν συνδέουν τις δύο παραµέτρους (φύλο και τοποθεσία σχολείου) µεταξύ τους. 

 

9.2.6. Αειφόρος Ανάπτυξη και ∆ιαχείριση Φυσικών Πόρων 

Σε αυτήν την ενότητα, από τα ευρήµατα της έρευνας προκύπτει ότι κατά µέσο όρο 
λίγο πάνω από τους µισούς/-ές µαθητές/-ήτριες έχουν θετική στάση ως προς την 
αειφορική ανάπτυξη και διαχείριση των φυσικών πόρων, ενώ όπως ακριβώς συνέβη 
και στην προηγούµενη ενότητα περίπου ένας στους επτά είτε αδιαφορεί είτε δε 
συµφωνεί µε δηλώσεις για την αειφορία και σταθερά ένας στους τρεις δεν έχει 
άποψη. Τα µεγαλύτερα ποσοστά έχουν µεν οι θετικές απαντήσεις, ωστόσο περίπου 
οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες δεν εκφράζονται ανοιχτά υπέρ της αειφορικής διαχείρισης 
του περιβάλλοντος συµπεριλαµβανοµένου και του ποσοστού που είναι και αντίθετοι/-
ες.  

Τα αποτελέσµατα της έρευνας συµφωνούν µε έρευνες όπου φαίνεται ότι µαθητές/-
ήτριες έχουν ελλιπείς γνώσεις πάνω σε θέµατα ορθής διαχείρισης των φυσικών 
πόρων και εκφράζουν διαχρονικές παρανοήσεις όσον αφορά τις περιβαλλοντικές 
επιπτώσεις της µη αειφορικής διαχείρισης (Ξενιτίδου & Τζαµπερή, 2013˙ Shepardson 
et al., 2009). Επίσης, τα ευρήµατα της έρευνας έρχονται και σε συµφωνία µε έρευνες 
που δείχνουν ότι οι πολίτες και ιδιαίτερα οι νέοι αντιλαµβάνονται ότι η βιώσιµη 
ανάπτυξη βρίσκεται σε ένα µέτριο επίπεδο και τείνουν να είναι πιο αποφασιστικοί ως 
προς την αειφορική διαχείριση κι ότι  πρέπει να υπάρξουν στρατηγικές 
εξορθολογισµού της κατανάλωσης προκειµένου να διατηρηθούν και να 
εξασφαλιστούν για µεγαλύτερο χρονικό διάστηµα οι πόροι του πλανήτη (Walshe, 
2008˙ Mwendwa, 2017˙ Λαµπρινός κ.α., 2011˙ Λαµπρινός & Ρέλλου, 2011˙  Alaa 
Hammami et al., 2017˙ Deelstra & Girardet, 2000˙ Gottlieb et al., 2013). 

Συσχετίσεις που έγιναν µε το φύλο, έδειξαν ότι τα κορίτσια είναι πιο 
ευαισθητοποιηµένα από τα αγόρια σε θέµατα αειφορικής ανάπτυξης και διαχείρισης 
των φυσικών πόρων. Ενδιαφέρονται περισσότερο για τη ρύπανση των θαλασσών, τη 
διατάραξη της ισορροπίας των οικοσυστηµάτων και για τις ανανεώσιµες πηγές 
ενέργειας και την ορθολογική διαχείριση των υπολοίπων φυσικών πόρων. Τα 
παραπάνω ευρήµατα συµφωνούν µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι οι απόψεις 
για την περιβαλλοντική διαχείριση εξαρτώνται µεταξύ άλλων και από το φύλο (Guo et 
al., 2018). Μάλιστα, έρευνες υποστηρίζουν ότι τα κορίτσια φαίνεται να γνωρίζουν 
περισσότερα και να είναι πιο ευαισθητοποιηµένα σε θέµατα αειφορικής διαχείρισης, 
να έχουν ισχυρότερη περιβαλλοντική συνείδηση και κριτική σκέψη (Hammami et al., 
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2017˙ Hedges & Nowell, 1995. OECD, 2019. Pekkarinen, 2012 in Nordic Economic 
Policy Review˙ Flabby, 2011. O’ Dea et al., 2018˙ Acar, 2018˙ Εθνική Ακαδηµία 
Επιστηµών-The National Academies of Studies, 2010˙ Sonnert & Holton, 1995˙ 
OECD, 2010). 

Συσχετίσεις που έγιναν µε την τοποθεσία του σχολείου έδειξαν ότι δεν υπάρχουν 
διαφοροποιήσεις απόψεων ανάλογα µε το αν προέρχονται από αστικά ή 
ηµιαστικοαγροτικά περιβάλλοντα, συνεπώς αυτή δεν παίζει καθοριστικό ρόλο στις 
απόψεις των παιδιών που αφορούν την αειφόρο ανάπτυξη και διαχείριση των 
φυσικών πόρων. 

Επίσης, από τα ευρήµατα της έρευνας παρατηρείται ότι οι µαθητές/-ήτριες των 
οποίων τουλάχιστον ένας γονιός έχει «υψηλή» εκπαίδευση ενδιαφέρονται και 
συµφωνούν περισσότερο σε θέµατα που σχετίζονται µε την αειφόρο ανάπτυξη και 
διαχείριση των φυσικών πόρων σε σχέση µε τα παιδιά που προέρχονται από 
οικογένειες όπου και οι δύο γονείς έχουν «χαµηλή» µόρφωση. Τα ευρήµατα της 
έρευνας έρχονται σε συµφωνία µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι απόψεις των 
ανθρώπων για βιώσιµη ανάπτυξη σχετίζονται µε το κοινωνικοοικονοµικό τους 
επίπεδο αλλά και µε έρευνες που που λένε ότι ότι τα παιδιά που προέρχονται από 
οικογένειες µε µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες επιδόσεις (Guo et al., 2018˙ 
Hammami et al., 2017˙ Gross-Manos & Shimoni, 2020˙ Zarifa et al., 2019˙ Wang & 
Rao, 2019˙ Sullivan et al., 2018˙ Ramos et al., 2016˙ Opoku-Asare & Siaw, 2015˙ 
Kryst et al., 2015˙ Gavidia-Payne et al., 2015˙ Chudgar & Quin, 2012˙ Graham & 
Provost, 2012˙ Panizzon, 2012˙ Dearing et al., 2012˙ Stewart, 2009˙ Panizzon & 
Pegg, 2007˙ Reeves & Bylund, 2005˙ Levine et al., 2005˙ Hopkins, 2005˙ Iannelli, 
2002˙ Roscignio & Crowley, 2001˙ McCracken & Barcinas, 1991). 

Σχετικά µε τα παιχνίδια που προτιµούν οι µαθητές/-ήτριες, η έρευνα έδειξε ότι αυτοί/-
ές που παίζουν παιχνίδια πολεµικά και βιντεοπαιχνίδια είναι λιγότερο 
ευαισθητοποιηµένοι σε θέµατα αειφορικής ανάπτυξης και διαχείρισης φυσικών 
πόρων, ενώ αυτοί/-ές που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων και 
περιπέτειας και δράσης είναι περισσότερο ευαισθητοποιηµένοι/-ες. Το εύρηµα αυτό 
συµφωνεί και µε τη διεθνή βιβλιογραφία (Gentile et al., 2004˙ Engelhardt, et al., 
2011˙ Ott et al., 2013˙ Owen Blakemore & Centers, 2005˙ Van Schie & Wiegman, 
1997˙ Brooks et al., 2016˙ Blasko et al., 2018). Επίσης η έρευνα έδειξε ότι τα παιδιά 
που παίζουν αθλητικά παιχνίδια είναι λιγότερο ευαισθητοποιηµένα σε περιβαλλοντικά 
ζητήµατα, εύρηµα που έρχεται σε αντίθεση µε τη διεθνή βιβλιογραφία που 
υποστηρίζει ότι η ενασχόληση µε τον αθλητισµό συνδέεται µε καλύτερες επιδόσεις 
(Guan & Tena, 2020. Gonzalez-Sicilia et al., 2019. Kayani et al., 2018. Haapala et 
al., 2017. Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Bagøien & Halvary, 2010). Αυτό 
µπορεί να ερµηνευτεί επειδή οι µαθητές/-ήτριες είναι πιθανό να νόησαν ότι το παίξιµο 
αθλητικών παιχνιδιών περιορίζεται σε κονσόλες ή επιτραπέζια κι όχι σε σωµατική 
άσκηση. 

Σχετικά µε τις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, η έρευνα έδειξε ότι οι µαθητές/-
ήτριες που ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη µουσική και κάνουν ψυχαγωγικές 
εξόδους είναι πιο ευαισθητοποιηµένοι σε περιβαλλοντικά ζητήµατα, ενώ αυτοί/-ές 
που βλέπουν τηλεόραση και/ή ασχολούνται µε τα ηλεκτρονικά παιχνίδια, δεν είναι 
αντίστοιχα ευαισθητοποιηµένοι/-ες και τα ευρήµατα αυτά συµφωνούν µε τη διεθνή 
βιβλιογραφία (Aaltonen et al., 2016. Badura et al., 2016. Gonzalez-Sicilia et al., 
2019. Guan & Tena, 2020. Haapala et al., 2017. Kayani et al., 2018˙ Badura et al., 
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2016˙ Gentile et al., 2004˙ Engelhardt et al., 2011˙ Cabanac et al., 2013˙ Degé ey al., 
2011˙ Goodrich, 2019˙ Wetter et al., 2009˙ Dotterer, 2007). 

Τέλος, βρέθηκε ότι οι απόψεις των παιδιών για την αειφόρο διαχείριση του 
περιβάλλοντος εξαρτώνται από την αλληλεπίδραση µόρφωσης γονέων και 
τοποθεσίας σχολείου, εύρηµα που συµφωνεί µε τη βιβλιογραφία που υποστηρίζει ότι 
υπάρχει αλληλεπίδραση τοποθεσίας σχολείου κι επιπέδου µόρφωσης των γονέων 
στις επιδόσεις των µαθητών/τριών (Gross-Manos & Shimoni, 2020. Zarifa et al., 
2019. Wang & Rao, 2019. Echazarra & Radinger, 2019. Zhang et al., 2018. Sullivan 
et al., 2018. Zhao et al., 2017. Ramos et al., 2016. Kryst et al., 2015. Gavidia-Payne 
et al., 2015. Chudgar & Quin, 2012. Graham & Provost, 2012. Litheko, 2012.  Li, 
2009. Roscignio & Crowley, 2001. McCracken & Barcinas, 1991), µε την άνω 
βιβλιογραφία να υποστηρίζει ότι στα σχολεία της περιφέρειας η επίδοση των 
µαθητών/τριών είναι χαµηλότερη από ότι των µαθητών/τριών των αστικών σχολείων 
και η υψηλή µόρφωση των γονιών συνδέεται θετικά µε την επίδοση των παιδιών. 

 

9.3. Επικρατούσα Κατάσταση και Προτάσεις για Βελτίωση και Αναβάθµιση του 
Μαθήµατος Γεωλογίας-Γεωγραφίας 

Όπως διαπιστώνεται από τα ευρήµατα της έρευνας, οι µαθητές/-ήτριες θεωρούν το 
αντικείµενο της Γεωλογίας-Γεωγραφίας εύκολο µε την πλειοψηφία των περιπτώσεων 
να µην αφιερώνει παραπάνω από δέκα λεπτά και δεν υπάρχει και λόγος να το κάνει 
αφού µε περιορισµένη ενασχόληση καταφέρνει κι έχει αρκετά υψηλούς βαθµούς σε 
αυτό, σε ένα σχολικό περιβάλλον όπου οι καλοί βαθµοί είναι ο απώτερος σκοπός. 
Παρόλα αυτά, οι µαθητές/-ήτριες, σε πολλά επιµέρους ζητήµατα, έχουν σοβαρότατες 
ελλείψεις, ακόµα και σε θέµατα προσανατολισµού που θεωρούνται ειληµµένα από 
τις πρώτες τάξεις τους ∆ηµοτικού, αν όχι από τα πρώτα χρόνια της ζωής τους. 

Οι µαθητές/-ήτριες, µε τα θέµατα γεωγραφικών γνώσεων, προσανατολισµού, χάρτες, 
συντεταγµένες, κλίµακα, γεωχωρικές κατανοµές, µε τα θέµατα γεωλογικών γνώσεων 
και επιδράσεων της γεωµορφολογίας, των πόλεων και της αλληλεπίδρασής τους µε 
το περιβάλλον και της αειφόρου περιβαλλοντικής διαχείρισης, που εξετάστηκαν στην 
παρούσα έρευνα, έρχονται σε επαφή από το Νηπιαγωγείο (Αναθεωρηµένο 
Πρόγραµµα Νηπιαγωγείου, 2014), όπου, σύµφωνα µε τις κατευθυντήριες γραµµές 
του Υπουργείου, περιλαµβάνονται κυριολεκτικά όλα τα παραπάνω, κι ακολουθεί, 
φυσικά το ∆ηµοτικό και το Γυµνάσιο όπου εµβαθύνονται αυτές οι γνώσεις ολοένα και 
περισσότερο κι εµπλουτίζονται µε δραστηριότητες πιο απαιτητικές πνευµατικά ώστε 
να κατακτηθούν οι προβλεπόµενοι στόχοι (ΦΕΚ 1196/26-8-2003, τ.Β΄).  

Στις περισσότερες απαντήσεις των µαθητών/τριών σε γεωγραφικά και γεωλογικά 
θέµατα, η πλειοψηφία των σωστών απαντήσεων ήταν οριακή, ενώ εντοπίστηκαν 
σηµαντικές παρανοήσεις στην αντίληψη της γεωµορφολογίας ενός τόπου, των 
δυνάµεων που τη διαµορφώνουν και στη συσχέτιση των φαινοµένων που 
προκαλούν οι ενδογενείς δυνάµεις, µε µόλις το 2% του δείγµατος να κατακτά 
βαθµολογία µεγαλύτερη ή ίση του 85%. Στα θέµατα της αλληλεπίδρασης των πόλεων 
µε τον περιβάλλοντα χώρο και αειφόρου διαχείρισης των φυσικών πόρων οι µισοί/-ές 
µαθητές/-ήτριες αδιαφορούν ή απλά δεν έχουν άποψη, γεγονός που φανερώνει πολύ 
περιορισµένη περιβαλλοντική συνείδηση σχετικά µε τα συνεχώς αυξανόµενα 
περιβαλλοντικά ζητήµατα που αντιµετωπίζει η ανθρωπότητα. Στις περισσότερες από 
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τις παραπάνω κατηγορίες, τα παιδιά που παίζουν παιχνίδια γνώσεων και δεξιοτήτων, 
στρατηγικής και περιπέτειας και δράσης, ασχολούνται µε τον αθλητισµό, τη µουσική 
και κάνουν ψυχαγωγικές εξόδους, έχουν καλύτερες επιδόσεις στα γεωλογικά 
γεωγραφικά ζητήµατα που διερευνήθηκαν (όχι απαραίτητα να ασχολούνται µε όλα τα 
παραπάνω αλλά τουλάχιστον µε µία από τις παραπάνω κατηγορίες) .Επίσης, σε 
όλες τις παραπάνω ενότητες οι µαθητές/-ήτριες που προέρχονται από αστικά 
περιβάλλοντα και µαθητές/-ήτριες που έχουν µορφωµένους γονείς έχουν καλύτερες 
επιδόσεις. Τέλος, δεν υπάρχουν διαφορές µεταξύ των αγοριών και των κοριτσιών 
στις γεωγραφικές και στις γεωλογικές τους γνώσεις αλλά σε όποιες ερωτήσεις 
υπεισέρχονται ζητήµατα οικολογικής συνείδησης και περιβαλλοντικής ευαισθησίας, 
που είναι τα ερωτήµατα των δύο τελευταίων κατηγοριών, τα κορίτσια είναι πιο 
ευαισθητοποιηµένα. Τα παραπάνω υποστηρίζονται και βιβλιογραφικά (βλ. 9.2.). 

Από τα παραπάνω συνάγεται το συµπέρασµα ότι υπάρχει έλλειµµα γνώσεων και 
περιορισµένη περιβαλλοντική συνείδηση, τα οποία δεν έχουν καλλιεργηθεί ούτε στο 
σχολείο ούτε στην ευρύτερη κοινωνία. Το µάθηµα της Γεωλογίας Γεωγραφίας µπορεί 
να καλύψει τα κενά αυτά, αφού τα ζητήµατα που πραγµατεύεται αφορούν ακριβώς 
αυτούς τους τοµείς. Όµως, η έρευνα έδειξε ότι οι µαθητές/-ήτριες βρίσκουν το 
µάθηµα ανιαρό και δεν ενδιαφέρονται για αυτό, ενώ οι βαθµοί τους είναι πολύ καλοί 
και µάλιστα δεν κοπιάζουν πολύ γι’ αυτούς. Το γεγονός αυτό απαξιώνει στα µάτια των 
παιδιών τη σηµαντικότητα του µαθήµατος, ενώ µε τις περιορισµένες δυνατότητες, 
έτσι όπως διδάσκεται, βιβλιοκεντρικά, απογυµνωµένο από στοιχεία υπαίθρου και 
από πειραµατικές διαδικασίες, τις περισσότερες φορές χωρίς τη χρήση νέων 
τεχνολογιών και γεωεπιστηµονικού λογισµικού, από ειδικότητες φυσικών 
επιστηµόνων που δεν έχουν κατάρτιση σε θέµατα γεωεπιστηµών (το ίδιο ισχύει και 
για τους γεωεπιστήµονες που δεν έχουν αντίστοιχα κατάρτιση για τα υπόλοιπα 
φυσικά µαθήµατα), είναι επόµενο να µην προκαλεί το ενδιαφέρον των παιδιών και να 
µην πείθει για τη χρησιµότητά του. 

Είναι επιβεβληµένη ανάγκη, η επανεκκίνηση της διδακτικής προσέγγισης του 
µαθήµατος της Γεωλογίας Γεωγραφίας µε πρακτικές καινοτόµες που θα διδάσκουν 
στα παιδιά έννοιες που αποτελούν αναπόσπαστο κοµµάτι της καθηµερινής τους 
ζωής ενώ παράλληλα θα καθιστούν το µάθηµα ενδιαφέρον και πρωτότυπο, αν όχι 
πρότυπο για τις υπόλοιπες Φυσικές Επιστήµες. Η σύνδεση της κοινωνίας µε τη 
διδασκαλία του µαθήµατος υποστηρίζεται από τη διεθνή βιβλιογραφία (McGowran, 
2016˙ Neede, Piercy & Kotter, 2016˙ Rawlings, 2016). Το µάθηµα, όπως 
αποδείχθηκε, αποκτά ενδιαφέρον και δυναµική µόνο για παιδιά που προέρχονται 
από µορφωµένες οικογένειες και/ή για παιδιά µε αστικό περίγυρο, υπόβαθρο το 
οποίο τα ωθεί να ασχοληθούν µε δραστηριότητες όπως η µουσική, ο αθλητισµός, οι 
ψυχαγωγικές έξοδοι και άλλες ποιοτικές δραστηριότητες. Η διδασκαλία του 
µαθήµατος θα πρέπει να γίνει µε τέτοιο τρόπο που να ωφελούνται τα παιδιά απ’ 
όποιον κοινωνικό κύκλο κι αν προέρχονται και να δίνονται ίσες ευκαιρίες σε όλους/-
ες. Η χάραξη εκπαιδευτικής πολιτικής που να µπορεί να εφαρµοστεί σε όλα τα 
σχολεία και από όλους τους εκπαιδευτικούς, ανεξαρτήτως περιοχής και 
κοινωνικοπολιτιστικού υποβάθρου µπορεί να βοηθήσει προς αυτήν την κατεύθυνση. 

Ένας από τους τρόπους που µπορεί να γίνει αυτό είναι η περαιτέρω χρησιµοποίηση 
των νέων τεχνολογιών και πληροφορικής, οι οποίες αναµφισβήτητα έχουν 
απογειώσει την εκπαίδευση. Είναι πάµπολλα τα παραδείγµατα όπου οι νέες 
τεχνολογίες έφεραν επανάσταση, ένωσαν τους λαούς κι έκαναν την πληροφορία ένα 
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αγαθό για όλον τον κόσµο. Επίσης, η εικόνα σε συνδυασµό µε τις νέες τεχνολογίες 
µπορεί να έχει εξέχοντα ρόλο στην εκπαίδευση, µιας και η τεχνολογική εξέλιξη 
παρέχει έναν πλούτο γεωχωρικών πληροφοριών, όπως δορυφορικές εικόνες ή 
πληροφορίες τοποθεσίας µε τη χρήση των Παγκοσµίων ∆ορυφορικών Συστηµάτων 
Πλοήγησης (Global Navigation Systems/ GNSS), καθώς και ειδικά εργαλεία, όπως 
είναι τα Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφορικών (Geographucal Information Systems/ 
GIS), για τη διαχείριση µεγάλου όγκου γεωχωρικών πληροφοριών (Μουρατίδης, 
2015). 

Τα σχολεία µπορούν να γίνουν πολύ πιο αποτελεσµατικά και παραγωγικά απ’ ότι 
είναι τώρα, µετατρέποντας τη διδασκαλία σε µια ενεργητική διαδικασία συνδεδεµένη 
µε την πραγµατική ζωή, που εµπλέκει ουσιαστικά τον/την µαθητή/-ήτρια και τον/την 
προετοιµάζει για το µέλλον του/της στην αγορά εργασίας, όπου υπάρχει αυξανόµενη 
ζήτηση για εξειδικευµένους επαγγελµατίες στη διαχείριση Γεωχωρικών πληροφοριών 
κι έννοιες όπως οι «Γεωχωρικές δεξιότητες» αποκτούν συνεχώς µεγαλύτερη σηµασία 
(Mouratidis & Koutsopoulos, 2016). Τα παραπάνω διατρανώνει στην εργασία του ο 
Lindstone (2002), ο οποίος βασιζόµενος και σε διεθνείς έρευνες (Cuban, 2001˙ 
Freeman, 1997) αλλά και άλλοι (Rawlings, 2013) υποστηρίζουν ότι η τεχνολογία 
µπορεί να οδηγήσει σε βελτίωση της κοινωνίας, εάν της δοθεί µία θέση στην 
εκπαιδευτική κουλτούρα.  

Μάλιστα, η διεθνής βιβλιογραφία, υποστηρίζει ότι οι νέες τεχνολογίες µπορούν και 
πρέπει να ενταχθούν στο αναλυτικό πρόγραµµα των Γεωεπιστηµών διότι µπορούν 
να προσφέρουν αναρίθµητες εφαρµογές στην εκπαιδευτική διαδικασία. Επίσης, 
υποστηρίζει ότι ένας/µία καθηγητής/-ήτρια Γεωεπιστηµών που προσανατολίζει τη 
διδασκαλία του/της στο να αποκτήσουν τα παιδιά περισσότερα εφόδια για την αγορά 
εργασίας τότε είναι πιο πιθανό να ενσωµατώσει τις νέες τεχνολογίες στο µάθηµά 
του/της. Η ενσωµάτωση αυτή µπορεί να είναι µε τη µορφή χρησιµοποίησης σχετικών 
λογισµικών προκειµένου να δηµιουργηθούν ποιοτικές παρουσιάσεις, συστηµατικής 
ηλεκτρονικής αναζήτησης σε πληθώρα βιβλιογραφικών πηγών, δηµιουργίας βάσεων 
δεδοµένων χρήσιµων στοιχείων για περαιτέρω ανάλυση, ερµηνεία και ανάλυση 
πληροφοριών µε ταυτόχρονο έλεγχο της ακρίβειάς τους, µέτρηση φυσικών 
µεταβλητών, δηµιουργία µοντέλων ή µορφοποίηση υπαρχόντων είναι µόνο ελάχιστες 
από τις εφαρµογές που θα µπορούσαν να ενταχθούν στην καθηµερινή διδασκαλία 
των µαθηµάτων της Γεωλογίας Γεωγραφίας (Lindstone, 2002˙ Kwan, 2002). 
Μαθητές/-ήτριες και καθηγητές/-ήτριες σε όποιο περιβάλλον και κοινωνικό περίγυρο 
κι αν βρίσκονται, µέσω της τεχνολογίας, θα µπορέσουν να προσεγγίσουν το µάθηµα 
περισσότερο συστηµικά και θα κατανοήσουν φαινόµενα στα οποία και από την 
παρούσα έρευνα φάνηκε ότι δεν έχουν αντιληφθεί πλήρως, αλλά και να βρουν το 
µάθηµα πιο ενδιαφέρον ώστε να αποκτήσει πλέον τη διάσταση που του αξίζει. 

Βάσει των παραπάνω, προτείνεται να ενταχθούν οι νέες τεχνολογίες στη διδασκαλία 
µαθήµατος και να υπάρχουν µόνιµες υποστηρικτικές δοµές για τους εκπαιδευτικούς. 
Άλλωστε είναι γεγονός ότι τα ψηφιακά εργαλεία πολλαπλασιάστηκαν κατά τη 
διάρκεια της πανδηµίας που ξέσπασε στην υφήλιο το 2019 (COVID-19) και οι 
περισσότερες ηλεκτρονικές τάξεις δηµιουργήθηκαν εξαιτίας της αναγκαστικής 
απόστασης που υποχρεωθήκαµε όλοι να κρατήσουµε µεταξύ µας για το κοινό καλό. 
Η πανδηµία «έδειξε» και ισχυροποίησε την εξ αποστάσεως εκπαίδευση, οπότε, όπου 
και να βρίσκεται το σχολείο, τα λογισµικά, τα ψηφιακά εργαλεία και η επιµόρφωση 
των εκπαιδευτικών µπορούν να γίνουν εύκολα και ανέξοδα, αρκεί να υπάρχει ο 
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στοιχειώδης εξοπλισµός. Πολλοί εκπαιδευτικοί κατά τη διάρκεια της πρώτης 
επιβεβληµένης καραντίνας την Άνοιξη του 2020, χρησιµοποίησαν ακόµη και το κινητό 
τηλέφωνο για επιµόρφωση αλλά και για εξ αποστάσεως διδασκαλία λόγω 
παρωχηµένου τεχνολογικού εξοπλισµού. 

Αλλά και πριν από την πανδηµία υπήρχαν και εξακολουθούν να υπάρχουν 
ιστοσελίδες που προσφέρουν µοναδικά εργαλεία και οδηγούς για εκπαιδευτικούς για 
να εµπλουτίσουν και να δώσουν στη διδασκαλία τους νέα ώθηση, 
συµπεριλαµβανοµένων και των ελληνικών αποθετηρίων1.  

Βέβαια, όπως επισηµάνθηκε και νωρίτερα, για να γίνει ευρέως κάτι τέτοιο, θα πρέπει 
να γίνει πιο αυτόνοµος ο ρόλος του εκπαιδευτικού και να ενηµερωθούν για αυτά, 
µέσω επιµορφώσεων, εάν δεν τα γνωρίζουν ήδη. 

Έχουν γίνει κάποια βήµατα ως προς τον τεχνολογικό και πληροφορικό γραµµατισµό 
των εκπαιδευτικών, όπως επιµορφώσεις Α1, Β1 και Β2 επιπέδου2, οι οποίες τα 
τελευταία έτη (2019-2021) λόγω της πανδηµίας έγιναν εξ αποστάσεως, 
χρησιµοποιώντας τις πλατφόρµες τηλεκπαίδευσης.  

Το γεγονός αυτό είχε ως αποτέλεσµα να γίνει µια καλή αρχή στην εξοικείωση των 
εκπαιδευτικών µε τις νέες τεχνολογίες. Αυτό, βέβαια, δε σηµαίνει απαραίτητα ότι οι 
εκπαιδευτικοί χρησιµοποιούν αυτήν τη γνώση. Τις περισσότερες φορές 
επιµορφώνονται µόνο για την απόκτηση της πιστοποίησης ή βεβαίωσης ή επειδή 
είναι υποχρεωτικό, χωρίς να εντάσσουν ενεργά τα εργαλεία τα οποία διδάχθηκαν στη 
διδασκαλία τους (από προσωπικές συζητήσεις µε συναδέλφους). Για αυτό το λόγο 
θα πρέπει να αποκτήσουν οι επιµορφώσεις µια πιο µόνιµη βάση και να γίνονται ανά 
τακτά χρονικά διαστήµατα και επαναλαµβανόµενα ακόµα και για τους εκπαιδευτικούς 
που έχουν ήδη επιµορφωθεί. Αυτό µπορεί να γίνει κυλιόµενα και οι επιµορφούµενοι/-
ες εκπαιδευτικοί να µοιράζονται γνώση και εµπειρία µε τους καινούργιους 
επιµορφούµενους/-ες παράλληλα µε τους επιµορφωτές. ∆ιάφορες φόρµουλες 
µπορούν να ακολουθηθούν, φτάνει να εφαρµοστούν συστηµατικά και οργανωµένα.  

Στο σηµείο αυτό δεν θα πρέπει να παραληφθεί να αναφερθεί και ο θεσµός της 
αξιολόγησης. Οι εκπαιδευτικοί επιµορφώνονται κι έρχονται σε επαφή µε νέα εργαλεία 
και τεχνολογία µε σκοπό να αναβαθµίσουν τη διδασκαλία τους. Η απόδοση των 
εκπαιδευτικών θα πρέπει να αξιολογηθεί µε µετρήσιµους τρόπους που δεν 
προσβάλουν την εκπαιδευτική διαδικασία και τους ίδιους τους εκπαιδευτικούς. Τα 
τελευταία χρόνια γίνεται µια προσπάθεια προς την αξιολόγηση στην εκπαίδευση 
(ΦΕΚ 111/12-6-2020) η οποία συναντά πολλούς σκοπέλους, διότι στο αβέβαιο 
εργασιακό µέλλον που βιώνει η κοινωνία οι εκπαιδευτικοί δεν έχουν πεισθεί για τη 
διαφάνεια της διαδικασίας (Kiousi & Dimoulas, 2020˙ Ανδρέου & Παπακωνσταντίνου 
1994˙ Χαϊδεµενάκου, 2006˙ Σολοµών, 1999). 

Η διεθνής βιβλιογραφία (Lindstone, 2002˙ Kwan, 2002) προτείνει, περισσότερο από 
την ίδια την τεχνολογικοποίηση του µαθήµατος να δοθεί από τα αναλυτικά 
προγράµµατα µεγαλύτερη ελευθερία κινήσεων στους καθηγητές, ώστε να µπορούν 
να παίρνουν ουσιώδεις αποφάσεις για το µάθηµα που διδάσκουν, σεβόµενες από  

 
 
1. http://ifigeneia.cti.gr/, http://photodentro.edu.gr/, http://aesop.iep.edu.gr/, επισκέψιµα την 17/11/21 
2. www.e-epimorfosi.cti.gr, επισκέψιµα την 17/11/21 
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τον εκάστοτε επικεφαλής διαχειριστή του µαθήµατος (συντονιστή, σύµβουλο, 
manager ή όποια ονοµασία δίνεται κατά καιρούς), µε απώτερο σκοπό όχι µόνο την 
εξαγωγή «καλών γεωεπιστηµόνων» αλλά «ηθικών ανθρώπων». Στις µέρες µας, 
καλοκαίρι του 2021, γίνεται µια προσπάθεια (έχει ήδη κατατεθεί το σχέδιο νόµου για 
το πολυνοσµοσχέδιο για την Παιδεία που περιλαµβάνει µεταξύ άλλων και το θεσµό 
του πολλαπλού βιβλίου, δηλαδή προτεινόµενα βιβλία που µπορούν να 
χρησιµοποιήσουν οι εκπαιδευτικοί) για περισσότερη ευελιξία από µέρους των 
εκπαιδευτικών για την αξιοποίηση εκπαιδευτικού υλικού. Παράλληλα µε τα 
προτεινόµενα βιβλία προτείνεται να υπάρξουν και προτεινόµενες ψηφιακές πηγές και 
εκσυγχρονισµένα λογισµικά που θα µπορεί να χρησιµοποιήσει ο εκπαιδευτικός, 
ενταγµένα στην κάθε θεµατική του µαθήµατος.  

Μέχρι την ακαδηµαϊκή χρονιά 2020-21 στα Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών (ΦΕΚ 
304/13-3-2003 και στο συµπληρωµατικό ΦΕΚ 1196/26-8-2003) υπήρχαν διάφορες 
προτεινόµενες πηγές, κυρίως ψηφιακές, που µπορούσε ο εκπαιδευτικός να κάνει 
χρήση στο µάθηµά του, οι περισσότερες των οποίων είναι παρωχηµένες και δεν 
λειτουργούν µε τα καινούργια λειτουργικά συστήµατα, ενώ στα ελληνικά αποθετήρια 
δεν έχει αναβαθµιστεί η πλειοψηφία των εργαλείων. Ωστόσο, στο νέο πρόγραµµα 
σπουδών (2021), το οποίο εφαρµόζεται την παρούσα ακαδηµαϊκή χρονιά για πρώτη 
φορά (2021-22), υπάρχει διάθεση ανανέωσης µε παρότρυνση των εκπαιδευτικών να 
χρησιµοποιούν ψηφιακές πηγές (Digital Education Action Plan, 2021-20273) αλλά και 
να ενθαρρύνουν το οµαδοσυνεργατικό πνεύµα (Νέο Πρόγραµµα Σπουδών ΙΕΠ, 
2021). Οι οδηγίες διδασκαλίας, παρόλα αυτά που εστάλησαν στα σχολεία στην αρχή 
του ακαδηµαϊκού έτους 2021-21 και ακολουθούµε ως εκπαιδευτικοί είναι 
πανοµοιότυπες µε του προηγούµενου έτους και οι ψηφιακές πηγές παρέµειναν ίδιες. 

Επίσης, προτείνεται, αντί ή παράλληλα µε το «πολλαπλό εγχειρίδιο», δηλαδή τις 
πολλαπλές πηγές από όπου µπορεί να διαλέγει και να αξιοποιεί ο εκπαιδευτικός, να 
δηµιουργηθεί το «πολλαπλό ψηφιακό εγχειρίδιο», το οποίο θα έχει µια συγκεκριµένη 
δοµή που αφορά τις θεµατικές του µαθήµατος και θα µπορεί να εµπλουτίζεται από το 
κάθε εκπαιδευτικό ή µη, όπως συµβαίνει µε τα wikis (διαδικτυακές εφαρµογές που 
επιτρέπουν στους χρήστες να τροποποιούν το περιεχόµενο σε συνεργασία µε 
άλλους) και θα µπορεί ο καθένας να συνεισφέρει στην κοινή γνώση. Ένα άλλο µέτρο 
στο οποίο µπορούν να έχουν πρόσβαση όλοι οι εκπαιδευτικοί ανέξοδα. 

Επιπρόσθετα, προτείνεται να υπάρξει αναβάθµιση του µαθήµατος της διδακτικής στα 
αντίστοιχα Πανεπιστηµιακά Τµήµατα. Η παρεχόµενη εκπαίδευση σε θέµατα 
περιβάλλοντος και η υιοθέτηση αειφορικών στρατηγικών σε πανεπιστηµιακό επίπεδο 
έχει άµεση επίδραση στην αποτελεσµατικότητα των εκπαιδευτικών 
(Hamalosmanoglou, 2012). Είναι γεγονός ότι οι Πανεπιστηµιακές καθηγητικές σχολές 
Γεωλογίας επικεντρώνονται κι εκπαιδεύουν τους/τις φοιτητές/-ήτριές τους στα 
επιστηµονικά θέµατα κι όχι τόσο στη διδακτική του µαθήµατος. Το τµήµα Γεωλογίας 
του Αριστοτελείου Πανεπιστηµίου Θεσσαλονίκης έχει το µάθηµα της διδακτικής ως 
προαιρετικό στον πρόσφατο οδηγό σπουδών (2020-2021), σε αντίθεση µε τα 
Πανεπιστήµια Πατρών και Αθήνας που το µάθηµα περιλαµβάνεται στον υποχρεωτικό 
κορµό. Από την άλλη, όλα τα τµήµατα Γεωγραφίας έχουν το µάθηµα της διδακτικής 
υποχρεωτικό για τους φοιτητές που θέλουν διδακτική επάρκεια. 

3. https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-docs/deap-communication-sept2020_en.pdf, 
επισκέψιµο την 17/11/21 
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Τα ανωτέρω τµήµατα θα µπορούσαν να εντοπίσουν τα αντικείµενα των σπουδών 
που διδάσκονται στη ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση (ή ακόµα και στην Πρωτοβάθµια, 
αν και εκεί δεν απασχολούνται Γεωλόγοι-Γεωγράφοι, αλλά θα µπορούσαν δυνητικά 
να συµµετέχουν ως συνεργάτες κάποιου προγράµµατος, αφού το µάθηµα διδάσκεται 
και εκεί) και να αφιερώσουν µέρος της διδασκαλίας στο πώς θα µπορούσε το 
συγκεκριµένο αντικείµενο να επικοινωνηθεί στην εκπαίδευση (προτεινόµενα 
λογισµικά, εργασίες υπαίθρου, µικροσκοπική παρατήρηση, πρακτική άσκηση 
φοιτητών σε αντίστοιχα περιβάλλοντα), ακόµη και να ενταχθεί ανάλογο κεφάλαιο στα 
φοιτητικά εγχειρίδια ή στην προτεινόµενη ύλη. Επίσης, θα µπορούσαν τα αντίστοιχα 
Πανεπιστηµιακά τµήµατα να δηµιουργήσουν εκπαιδευτικά προγράµµατα µε 
ενδιαφέρουσες θεµατικές και διαδραστικές δραστηριότητες που θα απευθύνονται σε 
σχολεία. 

Επιπλέον, για ένα µάθηµα όπως η Γεωλογία-Γεωγραφία, όπου έχει άµεση εφαρµογή 
στην καθηµερινότητα του ανθρώπου είναι χρήσιµο να ενταχθούν στην εκπαιδευτική 
διαδικασία µελέτες περιπτώσεων αντίστοιχης θεµατικής µε την εκάστοτε ενότητα που 
µελετάται και µε συγκεκριµένα «εργαλεία», που θα δίνονται ως εφόδια στα παιδιά, 
όπως πληροφορίες, συγκεκριµένες ιστοσελίδες, εργαλεία προσοµοιώσεων κ.ο.κ. 
∆ιεθνείς έρευνες (Oakes, 2013˙ Hore, 2014˙ Cowling, 2014), υποστηρίζουν ότι 
τέτοιου είδους διαδικασίες αποδεικνύονται πολύ πιο χρήσιµες από την από βιβλίου 
διδασκαλία αντίστοιχων θεµατικών (πολιτισµικές διαφορές λαών που ζουν σε 
διαφορετικά µήκη και πλάτη, κλιµατική αλλαγή κ.α.), αφού οι µαθητές/-ήτριες γίνονται 
οι ίδιοι εξερευνητές αναλύοντας το πρόβληµα και ακολουθούν τα βήµατα για να 
καταλήξουν στη λύση του. Πολλές φορές εµπλέκονται κι άλλα αντικείµενα των 
φυσικών και κοινωνικών επιστηµών, αφού τα καθηµερινά ζητήµατα δεν έχουν 
µονόπλευρη διάσταση αποκτώντας οι µαθητές/-ήτριες µε αυτόν τον τρόπο 
πολύπλευρη µάθηση κι εµπειρία (Clifford, 2014).  

Σε ανάλογο πλαίσιο και σκεπτικό κινούνται και προγράµµατα, ελληνικά αλλά και 
διεθνή, στα οποία µπορούν να ενταχθούν τα σχολεία και να ενσωµατώσουν στην 
καθηµερινότητά τους δράσεις που εκπαιδεύουν τα παιδιά να είναι αειφορικοί 
διαχειριστές του περιβάλλοντος και να συµπεριφέρονται µε σεβασµό προς τη φύση, 
ενώ παράλληλα τους διδάσκουν στα πλαίσια του προγράµµατος σπουδών των 
φυσικών επιστηµών και όχι µόνο.  

Τέτοια προγράµµατα είναι το Αειφόρο Ελληνικό Σχολείο4 το οποίο έχει και την 
συµβολή σχολικών συµβούλων, το διεθνές πρόγραµµα του Οικολογικού Σχολείου 
(Eco-Schools)5  µε έδρα τη ∆ανία, το αγγλικό πρόγραµµα των Shelburne Farms6, το 
Αυστραλιανό πρόγραµµα AESA7, το Φινλανδικό πρόγραµµα για STEM 
δραστηριότητες (start together for a good future)8 και άλλα.  

 

 
 
 
4. https://aeiforosxoleio.wixsite.com/website, επισκέψιµο την 16/8/2021 
5. https://www.ecoschools.global/our-history, επισκέψιµο την 16/8/2021 
6. https://shelburnefarms.org/our-work/for-educators-and-schools επισκέψιµο την 16/8/2021 
7. https://sustainabilityinschools.edu.au/about-us, επισκέψιµο την 16/8/2021 
8. http://start.luma.fi/en/start-together-for-a-good-future/, επισκέψιµο την 16/8/2021 
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Η Εκπαίδευση για την Αειφόρο Ανάπτυξη θεσµοθετήθηκε για πρώτη φορά στη 
διάσκεψη κορυφής του Ρίο το 1992 όπου αναγνωρίστηκε ο εξέχων ρόλος που 
µπορεί να διαδραµατίσει η εκπαίδευση για την κατάκτηση της αειφορικής συνείδησης 
(Σκούλλος, 2007˙ UNECE, 2005). Το µάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µπορεί να 
αποτελέσει το εφαλτήριο για την ένταξη των σχολείων σε τέτοιου είδους δράσεις και 
οι καθηγητές φυσικών επιστηµών να γίνουν αρωγοί σε αυτήν την προσπάθεια. 
Βέβαια, όπως επισηµάνθηκε προηγουµένως, η χρήση νέων τεχνολογιών αποτελεί 

προϋπόθεση για την επιτυχή έκβαση της συνεργασίας διότι οι περισσότεροι από 
αυτούς τους οργανισµούς δρουν εξακτινωµένα από τις έδρες τους και η επικοινωνία 
και η καθοδήγηση γίνεται χρησιµοποιώντας ηλεκτρονικά µέσα. 

Επίσης, είναι απαραίτητο να ενταχθούν και νέες θεµατικές στη διδακτική του 
µαθήµατος όπως η κλιµατική αλλαγή και τα αίτια των φυσικών καταστροφών, τα 
οποία µπορεί να είναι είτε η ίδια η κλιµατική αλλαγή είτε ενδογενείς δυνάµεις. Στα νέα 
προγράµµατα που δεν έχουν ακόµα πλήρη εφαρµογή θίγονται οι φυσικές 
καταστροφές αλλά οι εκπαιδευτικοί καλούµαστε να τα εφαρµόσουµε µε τα ίδια µέσα 
που είχαµε τα προηγούµενα χρόνια, βασιζόµενοι στα ίδια εγχειρίδια δεκαπενταετίας 
και µε πανοµοιότυπες οδηγίες. Τα ακραία φαινόµενα που εκδηλώνονται ολοένα και 
περισσότερο στον πλανήτη επιτάσσουν την ανάγκη για ενηµέρωση και εκπαίδευση 
των µαθητών/τριών για τα αίτια δηµιουργίας τους, τον τρόπο µε τον οποίο 
εκδηλώνονται και τους τρόπους αντιµετώπισης. Ακατάσχετη παραφιλολογία και 
παραπληροφόρηση κυριαρχεί στα µέσα για τα παραπάνω θέµατα µε αποτέλεσµα να 
υπάρχει σύγχυση στους κόλπους της κοινωνίας και φυσικά στα παιδιά.  

Στο ΦΕΚ 2539/24-6-2021, προβλέπεται από τον Σεπτέµβριο του 2021 να εισαχθεί ο 
θεσµός των εργαστηρίων δεξιοτήτων πιλοτικά σε ορισµένα σχολεία, στα οποία 
υπάρχουν τέσσερις θεµατικοί άξονες, ήτοι: Ζω καλύτερα, Φροντίζω το περιβάλλον, 
Ενδιαφέροµαι και ενεργώ και ∆ηµιουργώ και καινοτοµώ.  

Στον άξονα Φροντίζω το περιβάλλον, εµπεριέχονται θεµατικές όπως κλιµατική 
αλλαγή, οικολογική συνείδηση, αειφόρος ανάπτυξη, φυσικές καταστροφές και 
παγκόσµια και τοπική κληρονοµιά και προβλέπεται να διδαχθεί από πέντε έως επτά 
εβδοµάδες.  

Για το γυµνάσιο προβλέπεται µία ώρα την εβδοµάδα για κάθε τάξη. Είναι ένα βήµα 
προς την εισαγωγή τέτοιων θεµατικών, το οποίο θα είναι καλό να γίνει 
συστηµατοποιηµένα σε ευρύ αριθµό σχολείων, µε το κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό 
και επιµορφώσεις εκπαιδευτικών. Αξίζει, ωστόσο, να αναφερθεί ως παθογένεια του 
θεσµού ότι σε πρώτη ανάθεση δεν διδάσκουν καθόλου οι ειδικότητες των φυσικών 
επιστηµών, αλλά ειδικότητες που γενικά δε συµπληρώνουν το υποχρεωτικό του 
ωράριο, όπως εικαστικοί µουσικοί, οικιακής οικονοµίας και άλλοι που αναφέρονται 
στο ΦΕΚ. Προγράµµατα σπουδών του εξωτερικού που αναφέρονται στα παραπάνω 
θέµατα είναι ενδεικτικά της Αγγλίας9 και της Αυστραλίας10.  

 
9. https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-study/ , 
eπισκέψιµο την 16/8/2021 
10. http://www.acara.edu.au/curriculum/development-of-australian-curriculum/foundation-to-year-10, επισκέψιµο 
την 17/8/2021 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 418

Επιπρόσθετα, η εργασία πεδίου, αυτούσια ή σε συνδυασµό µε διασκεδαστικές 
δραστηριότητες είναι ακόµα µία πρόταση η οποία µπορεί να υιοθετηθεί στην 
καθηµερινή πρακτική του µαθήµατος. Το µάθηµα της Γεωλογίας Γεωγραφίας 
ενδείκνυται για ασκήσεις εκτός τάξης και εργασίες στο πεδίο οι οποίες µπορεί να 
είναι πολύ ενδιαφέρουσες για τα παιδιά. Ενδεικτικά, θα µπορούσε να είναι µια 
αποτύπωση της αυλής όταν διδάσκεται η θεµατική του προσανατολισµού, επίσκεψη 
σε ένα κοντινό πάρκο όταν διδάσκεται ο χάρτης, κυνήγι του χαµένου θησαυρού αφού 
έχουν κάνει κάναβο την κάτοψη του σχολείου και αναζητούν τα δωράκια στα διάφορα 
τετράγωνα, αποτύπωση της γειτονιάς και κατασκευή  τοπογραφικού χάρτη µε 
πρωτότυπο υπόµνηµα, όπως αγαπηµένα/µη αγαπηµένα/αδιάφορα σηµεία και άλλα 
πολλά. Η εργασία πεδίου προτείνεται από τη διεθνή βιβλιογραφία ως καλή πρακτική 
για την ενδυνάµωση του µαθήµατος (Richardson, 2005˙ Lambert & Reiss, 2014˙ 
OFSTED, 2008˙ Hore & Cowling, 2016˙ Owen-Jones, 2008). 

Εντός τάξης θα µπορούσε να ενταχθεί το παιχνίδι ως τακτική. Στο Φωτόδεντρο 
υπάρχουν µεµονωµένες ασκήσεις πρακτικής και εξάσκησης οι οποίες περιορίζονται 
σε σταυρόλεξα και κουίζ χωρίς να εµπεριέχουν την ενεργό συµµετοχή των παιδιών 
στο στήσιµο του παιχνιδιού. Ενδεικτικά, για παιχνίδι εντός τάξης αναφέρεται το 
επιτραπέζιο «Ναυµαχία», στο οποίο θα χωρίζεται η τάξη σε δύο οµάδες, στον καθένα 
θα αντιστοιχεί από ένα ζεύγος αριθµού-γράµµατος και θα προσπαθεί η κάθε οµάδα 
να «τορπιλίσει» τα καράβια της άλλης. Επίσης, παιχνίδι Taboo µε τις 
γεωλογεωγραφικές έννοιες της ενότητας, αναγραµµατισµοί, ερωτηµατολόγια, 
συγγραφή σύντοµου ή εκτεταµένου θεατρικού έργου και δραµατοποίησή του από την 
τάξη µε θέµα έννοιες που διδάχθηκαν τα παιδιά, ανάγνωση ποίησης µε ταξιδιωτικές 
αναφορές και δραστηριότητες πάνω σε αυτό και πολλά άλλα.  

Υπάρχει πληθώρα προτάσεων και πλούσιο υλικό στο διαδίκτυο που υποστηρίζουν 
τον καθηγητή της Γεωγραφίας µε πρωτότυπες εκπαιδευτικές προτάσεις, όπως του 
National Geographic11, της Geographical Association12, υλικό από την Καναδική 
Γεωγραφική Εκπαίδευση (Canadian Geographic Education-Can Geo Education)13, η 
Ευρωπαϊκή Υπηρεσία ∆ιαστήµατος (ΕΟ∆) (European Space Agency - ESA)14 που 
παρέχει πλούσιο εκπαιδευτικό υλικό, η εναλλακτική ελληνική γεωγραφική οµάδα «Η 
Γεωγραφία είναι πολύ Κουλ»15, αλλά και βιβλία (Gandy, 2020) µε ανάλογες 
δραστηριότητες ακόµα και από επίσηµες ιστοσελίδες των εκάστοτε υπουργείων 
εκπαίδευσης όπως της Αυστραλίας16 και διεθνής βιβλιογραφία (Martins, 2012˙ 
Adams, 2015).  

Η ένταξη των παραπάνω µπορεί να γίνει µε τρόπο συστηµατικό στο Ελληνικό 
Αναλυτικό Πρόγραµµα Σπουδών (ΑΠΣ). Σήµερα, στο ΑΠΣ, δίπλα σε κάθε θεµατική 
ενότητα υπάρχουν κάποιες ιστοσελίδες που προτείνεται να χρησιµοποιηθούν στη 
διδασκαλία, οι περισσότερες εκ των οποίων οδηγούν σε ιστοσελίδες που δεν 
ανοίγουν, σε υλικό που έχει «κατεβεί» και δεν είναι πια διαθέσιµο αλλά και σε 
παρωχηµένες εφαρµογές που απαιτούν ξεπερασµένο λογισµικό το οποίο δεν 
υπάρχει στους υπολογιστές των εκπαιδευτικών και των σχολείων. Υπάρχει ανάγκη  

 
11. https://www.nationalgeographic.org/education/ 
12. https://www.geography.org.uk/, επισκέψιµο την 17/8/2021 
13. https://cangeoeducation.ca/en/resources/?resource-types=teacher-guides, επισκέψιµο την 17/8/2021 

14. https://www.esa.int, επισκέψιµο την 15/1/2022 

15. https://www.facebook.com/geografitness/ επισκέψιµο την 17/8/2021 
16. https://australiancurriculum.edu.au/resources/stem/portfolios/environment/, επισκέψιµο την 17/8/2021 
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επικαιροποίησης των προτεινόµενων εκπαιδευτικών πηγών στο ΑΠΣ της 
Γεωγραφίας µε ανανεωµένες ιδέες και προτάσεις. Συµπερασµατικά οι κυριότεροι 
τοµείς πάνω στους οποίους προτείνεται να υπάρξει ουσιαστική αλλαγή είναι η 
σύνδεση του µαθήµατος µε την κοινωνία, η εισαγωγή νέων επίκαιρων θεµατικών στο 
ΑΠΣ Γεωλογίας-Γεωγραφίας, η πιο ενεργή ένταξη των νέων τεχνολογιών στη 
διδακτική του µαθήµατος, το «πολλαπλό ψηφιακό εγχειρίδιο» µε δυνατότητα 
εµπλουτισµού των θεµάτων, η αναβάθµιση του µαθήµατος της διδακτικής στα 
αντίστοιχα Πανεπιστηµιακά Τµήµατα, η ένταξη των µελετών περιπτώσεων στην 
εκπαιδευτική διαδικασία, η συµµετοχή του σχολείου σε µόνιµου χαρακτήρα  

προγράµµατα αειφορικής διαχείρισης, η εργασία πεδίου, το παιχνίδι ως εκπαιδευτική 
πρακτική, η επικαιροποίηση στο ΑΠΣ Γεωλογίας Γεωγραφίας ηλεκτρονικών πηγών 
και φυσικά επιµόρφωση των εκπαιδευτικών και αξιολόγησή τους. Άλλες πρόσφορες 
ενέργειες θα µπορούσαν να είναι η µόνιµη εργαστηριακή συλλογή ορυκτών και 
αναβάθµιση εργαστηρίου φυσικών επιστηµών, επικοινωνία µε άλλα σχολεία για 
ανταλλαγή απόψεων µε συγκεκριµένη ατζέντα, η εικονική περιήγηση µε µουσεία ανά 
τον κόσµο, διαθεµατικά projects και άλλα.  

Οι προτάσεις για πρωτότυπη και ενδιαφέρουσα διδασκαλία θα είναι µια πηγή 
ανεξάντλητη όσο υπάρχει το διαδίκτυο και εκπαιδευτικοί που διαχέουν τις ιδέες και 
τις πρακτικές τους και τις µοιράζονται µε κάθε δυνατό τρόπο. Πάντως, πέραν από 
όλες τις καλές πρακτικές και τις επιµορφώσεις που µπορεί να κάνει ένας/µία 
εκπαιδευτικός για να αναβαθµίσει τη διδασκαλία του/της, εάν αυτός/-ή µπει µέσα 
στην τάξη µε εφόδιο την καλή του διάθεση και όρεξη έχει ήδη κάνει ένα µεγάλο βήµα 
προς την αναβάθµιση της διδασκαλίας του (Vlachou Vlachopoulou & Pavlides, 
2019). Ας δώσουµε το χέρι στους/στις µαθητές/-ήτριές µας, όσες φορές κι αν µας 
γυρίσουν την πλάτη, σίγουρα µε την ειλικρινή προσέγγιση θα αγγίξουµε κάποια 
χορδή που περιµένει υποµονετικά και ίσως χωρίς να το ξέρει, να ταλαντωθεί. 

 

9.4. Προοπτικές για το Μέλλον 

Η παρούσα έρευνα διεξήχθη σε γυµνάσια της Ελληνικής επικράτειας, έχοντας ως 
δείγµα 1502 µαθητές/-ήτριες Γ΄ Γυµνασίου 75 σχολείων από τις 13 περιφέρειες της 
Ελλάδος. Γενικός σκοπός της παρούσας έρευνας ήταν: η διερεύνηση γεωλο-
γεωγραφικών γνώσεων και περιβαλλοντικών στάσεων των µαθητών/τριών της Γ 
Γυµνασίου, οι οποίοι συµφωνούν µε τους στόχους τους αναλυτικού προγράµµατος 
όπως αναφέρθηκαν στα εισαγωγικά κεφάλαια. 

Η έρευνα θα µπορούσε να επεκταθεί σε καθηγητές/-ήτριες που διδάσκουν το µάθηµα 
της Γεωλογίας Γεωγραφίας στα Ελληνικά σχολεία και να γίνει σύγκριση µε τα 
αποτελέσµατα των παιδιών. Επίσης, µπορεί να διεξαχθεί µε δείγµα φοιτητές/-ήτριες 
των τµηµάτων Γεωλογίας και Γεωγραφίας, και τα αποτελέσµατα επίσης να 
συγκριθούν µε αυτά της παρούσας έρευνας. Επιπλέον, θα µπορούσε να γίνει και σε 
φοιτητές/-ήτριες βιολογίας, φυσικής και χηµείας οι οποίοι είναι πολύ πιθανό να 
διδάξουν το µάθηµα της Γεωλογίας Γεωγραφίας εάν επιλέξουν την εκπαίδευση ως 
επαγγελµατικό προσανατολισµό. Τα αποτελέσµατα είναι πιθανό να ρίξουν φως στα 
αίτια των µέτριων επιδόσεων των µαθητών/τριών της παρούσας εκπαιδευτικής 
έρευνας. Έρευνα σε καθηγητές/-ήτριες φυσικών επιστηµών και/ή φοιτητές/-ήτριες 
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είναι µια πιο ευεπίτευκτη διαδικασία διότι το δείγµα θα αποτελείται από ενήλικες και 
δεν θα χρειάζεται η γονική συναίνεση. 

Επίσης, θα µπορούσε να επαναληφθεί η έρευνα µε καινούργιο δείγµα µετά τις 
εκπαιδευτικές µεταρρυθµίσεις που προβλέπονται για το νέο σχολείο (ΦΕΚ 111/12-6-
2020). Τέλος, η έρευνα προτείνεται να γίνει µε δείγµα µαθητών/τριών Α΄ Γυµνασίου 
για µια αρχική αξιολόγηση και στην συνέχεια, σε ένα βάθος χρόνου διετίας και µετά 
από τις προτεινόµενες παρεµβάσεις ή άλλες παρεµβάσεις να επαναληφθεί όταν οι 
µαθητές της Α΄ πάνε στη Γ΄ Γυµνασίου. Αυτό µπορεί να γίνει είτε εκτεταµένα στην 
Ελληνική επικράτεια είτε και σε επίπεδο τάξης για κάποιον/α εκπαιδευτικό που θέλει 
να το εφαρµόσει στην τάξη του προκειµένου να προχωρήσει σε διορθωτικές κινήσεις. 

Τέλος, οι εναλλακτικές ιδέες των µαθητών/τριών οι οποίες προέκυψαν από την 
παρούσα έρευνα θα µπορούσαν να αποτελέσουν αντικείµενο µιας άλλης έρευνας και 
να εξεταστούν µε καινούργιο ερευνητικό εργαλείο. Τα δεδοµένα θα δύνανται να 
χρησιµοποιηθούν για την πρόκληση γνωστικής σύγκρουσης µε αποτέλεσµα την 
εννοιολογική αλλαγή. Οι εναλλακτικές ιδέες αποτελούν εµπόδιο για την 
αποτελεσµατική κι επιστηµονική µάθηση κι επειδή εξακολουθούν να ισχύουν και 
στην ενήλικη ζωή των µαθητών πρέπει να αντιµετωπιστούν και θα είναι ένα εφόδιο 
στα χέρια των εκπαιδευτικών για αποτελεσµατικότερη διδασκαλία. 
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ΦΕΚ 87, 31/12/1836, τ. Α΄, Β.∆. Περί του κανονισµού των Ελληνικών σχολείων και 
Γυµνασίων. 

ΦΕΚ 267, 27/6/1884, τ. Α΄, Πρόγραµµα των εν τοις Ελληνικοίς σχολείοις και τοις Γυµνασίοις 
διδακτέων µαθηµάτων. 

ΦΕΚ 302, 4/11/1886, τ. Α΄, Περί του προγράµµατος των εν τοις Ελληνικοίς σχολείοις και τοις 
Γυµνασίοις διδακτέων µαθηµάτων. 

ΦΕΚ 130, 12/9/1897, τ. Α΄, Περί του προγράµµατος των εν τοις Ελληνικοίς σχολείοις και τοις 
Γυµνασίοις διδακτέων µαθηµάτων. 

ΦΕΚ 227, 23/9/1900, τ. Α΄, Περί τροποποιήσεως των από 11 Σεπτεµβρίου 1897 και 17 
Νοεµβρίου 1897 Β. ∆ιαταγµάτων περί κανονισµού του προγράµµατος των εν τοις 
Ελληνικοίς σχολείοις και Γυµνασίοις διδακτέων µαθηµάτων. 

ΦΕΚ 159, 28/7/1901, τ. Α΄, Περί του προγράµµατος των µαθηµάτων της Α΄τάξεως της εν 
Αθήναις εδρευούσης Εµπορικής Σχολής. 

ΦΕΚ 139, 12/7/1907, τ. Α΄, Προκήρυξις διαγωνισµού προς συγγραφήν διδακτικών βιβλίων 
προς χρήσιν των µαθητών/τριών των σχολείων της µέσης εκπαιδεύσεως αµφοτέρων 
των φύλων. 

ΦΕΚ 369, 10/12/1914, τ. Α΄, Περί προγράµµατος των µαθηµάτων του Ελληνικού σχολείου 
και Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 309, 24/8/1929, τ. Α΄, Περί Στοιχειώδους Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 360, 28/9/1929, τ. Α΄, Περί καθορισµού των διδακτέων εν ταις πενταξίοις µέσαις 
εµπορικαίς σχολαίς και ταις τριταξίοις πρακτικαίς τοιαύταις µαθηµάτων. 

ΦΕΚ 12, 13/1/1932, τ. Α΄, Περί αναλυτικού προγράµµατος διδακτέων µαθηµάτων σχολείων 
Μ. Εκπαιδεύσεως δια το σχολικό έτος 1931-32. 

ΦΕΚ 3, 4/1/1932, τ. Α΄, Περί προγράµµατος των εν τω Κράτει πενταταξίων Ι. Σχολών. 

ΦΕΚ 308, 14/10/1933, τ. Α΄, Περί του Αναλυτικού προγράµµατος της τετάρτης τάξεως των 
Πρακτικών Λυκείων. 

ΦΕΚ 314, 20/9/1934, τ. Α΄, Περί του Αναλυτικού και Ωρολογίου προγράµµατος των Αστικών 
σχολείων των θηλέων. 

ΦΕΚ 423, 22/10/1937, τ. Α΄, Β.∆. Περί του Αναλυτικού και του Ωρολογίου προγράµµατος 
της πρώτης τάξεως Γυµνασίων.  

 Β.∆. Περί του Αναλυτικού και Ωρολογίου προγράµµατος της Α΄ τάξεως των Αστικών 
σχολείων. 

ΦΕΚ 477, 9/11/1939, τ. Α΄, Β.∆. Περί του Αναλυτικού και του Ωρολογίου προγράµµατος των 
µαθηµάτων των διδακτέων εις τους µαθητάς των επί τη βάσει του υπ’ αρίθ. 
1849)1939 Αναγκαστικού Νόµου ιδρυθέντων εξαταξίων Γυµνασίων. 

ΦΕΚ 478, 9/11/1939, τ. Α΄, Β.∆. Περί του Αναλυτικού και του Ωρολογίου προγράµµατος των 
µαθηµάτων των διδακτέων εις τους µαθητάς των επί τη βάσει του υπ’ αρίθ. 
1800)1939 Αναγκαστικού Νόµου ιδρυθέντων αστικών σχολείων. 

ΦΕΚ 56, 14/2/1939, τ. Α΄, Β.∆. Περί του Αναλυτικού και Ωρολογίου προγράµµατος των Α΄ 
και Β΄ τάξεων των Αστικών Σχολείων.  

 Β.∆. Περί Αναλυτικού και Ωρολογίου Προγράµµατος των Α΄ και Β΄ τάξεων των 
Προγυµνασίων και οκτατάξιων Γυνασίων. 

ΦΕΚ 211, 25/6/1941, τ. Α΄, Περί του αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος των 
µαθηµάτων των διδακτέων εις τους µαθητάς των Πρακτικών Λυκείων κατά το 
σχολικό έτος 1940-1941. 
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ΦΕΚ 214, 27/6/1941, τ. Α΄, Περί αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος των µαθηµάτων 
της Α΄ τάξεως των ιδιωτικών οκταταξίων νυχτερινών Γυµνασίων αντιστοίχων προς 
τα εξατάξια γυµνάσια νέου τύπου. 

ΦΕΚ 119, 3/6/1944, τ. Α΄, (Νόµος 1468/ 27/2/1944), Περί τροποποιήσεως του υπ’ αριθ. 
1849)1939 Α. Ν. «περί των σχολείων Μέσης εκπαιδεύσεως και προσθήκης 
εκπαιδευτικών τινών διατάξεων». 

ΦΕΚ 171, 16/5/1946, τ. Α΄, Β.∆. Περί αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος των 
Εκκλησιαστικών Σχολών. 

ΦΕΚ 191, 31/8/1949, τ. Α΄, Β.∆. Περί αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος των 
µαθηµάτων των Οικοκυρικών και Επαγγελµατικών Σχολών των συντηρουµένων υπό 
της Φιλεκπαιδευτικής Εταιρίας. 

ΦΕΚ 149, 11/9/1961, τ. Α΄, Β.∆. Περί καθορισµού του αναλυτικού και ωρολογίου 
προγράµµατος των εσπερινών Γυµνασίων, της αντιστοιχίας των τάξεων αυτών προς 
τας των ηµερησίων Γυµνασίων και ρυθµίσεως της εν γένει λειτουργίας αυτών. 

ΦΕΚ 151, 12/9/1961, τ. Α΄, Β.∆. 620: Περί του αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος της 
Ε΄ τάξεως Γυµνασίων πρακτικής κατευθύνσεως.  

 Β.∆. 621: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των 
Γυµνασίων Ξένων Γλωσσών.  

 Β.∆. 622: Περί οργανώσεως και λειτουργίας των κατ’ άρθρον 3ο του Ν. ∆. 397Γ)59 
Γυµνασίων πρώτης βαθµίδος.  

 Β.∆. 624: Περί τροποποιήσεως και συµπληρώσεως του υπ’ αριθ. 191)61 Β.∆. «περί 
του αναλυτικού και ωρολογίου προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των Γυµνασίων 
Πρακτικής κατευθύνσεως και καθορισµού ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος 
των τριών πρώτων τάξεων των Γυµνασίων και των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄ τάξεων των 
Γυµνασίων Κλασσικής κατευθύνσεως. 

ΦΕΚ 154, 13/9/1961, τ. Α΄, Β.∆. 634: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της 
∆΄ τάξεως των επταταξίων εσπερινών Γυµνασίων. 

 Β.∆. 635: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄τάξεως των 
Γυµνασίων κατευθύνσεων Οικιακής οικονοµίας. 

ΦΕΚ 173, 19/10/1962, τ. Α΄, Β.∆. 669: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος 
των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, τάξεων των Οικονοµικών Γυµνασίων (Γυµνασίων οικονοµικής 
κατευθύνσεως). 

 Β.∆. 670: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, 
τάξεων των Γυµνασίων Ξένων Γλωσσών. 

 Β.∆. 671: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ΣΤ΄ τάξεως των 
Γυµνασίων Πρακτικής κατευθύνσεως. 

 Β.∆. 672: Περί του ωρολογίου και αναλυτκιού προγράµµατος των ∆΄, Ε΄, και ΣΤ΄, 
τάξεων των Γυµνασίων κατευθύνσεως Οικιακής Οικονοµίας. 

 Β.∆. 673: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού της Ε΄ τάξεως των επταταξίων 
εσπερινών Γυµνασίων. 

 Β.∆. 674: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της ∆΄ τάξεως των 
επταταξίων εσπερινών Οικονοµικών Γυµνασίων (Γυµνασίων Οικονοµικής 
Κατευθύνσεως). 

ΦΕΚ 16, 26/1/1966, τ. Α΄, Β.∆. 72: Περί ωρολογίων και αναλυτικών προγραµµάτων τάξεων 
τινών σχολείων ∆ευτεροβάθµιας (Μέσης) Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 225, 10/11/1969, τ. Α΄, Β.∆. 723: Περί των ωρολογίων και αναλυτικών προγραµµάτων 
των µαθηµάτων των σχολείων Μέσης Εκπαιδεύσεως. 
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ΦΕΚ 79, 15/5/1978, τ. Α΄, Π.∆. 373: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της 
πρώτης (Α΄) τάξεως Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως, ηµερησίου και εσπερινού και 
της πρώτης (Α΄) τάξεως των Προτύπων Ελληνικών Κλασσικών Λυκείων. 

 Π.∆. 374: Περί του αναλυτικού προγράµµατος της Γ΄ τάξεως του ηµερήσιου 
Γυµνασίου και του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος του Εσπερινού 
Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 240, 23/10/1979, τ. Α΄, Π.∆. 826: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος 
της Γ΄ τάξεως Ηµερησίου Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως, της Γ΄ τάξεως Προτύπου 
Ελληνικού Κλασσικού Λυκείου και των Γ΄ και ∆΄ τάξεων Εσπερινού Λυκείου Γενικής 
Κατευθύνσεως. 

 Π.∆. 827: Περί του ωρολογίου και αναλυτικού προγράµµατος της Α΄ τάξεως του 
Ηµερησίου και του Εσπερινού Λυκείου Γενικής Κατευθύνσεως και του Προτύπου 
Ελληνικού Κλασσικού Λυκείου. 

ΦΕΚ 315, 19/10/1981, τ. Α΄, Π.∆. 1286: Περί τροποποιήσεως του ωρολογίου και αναλυτικού 
προγράµµατος των σχολείων της Μέσης Γενικής Εκπαιδεύσεως. 

ΦΕΚ 35, 23/3/1984, τ. Α΄, Π.∆. 91: Ωρολόγιο και Αναλυτικό Πρόγραµµα Σχολείων Μέσης 
Γενικής Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 73, 20/5/1993, τ. Α΄, Π.∆. 198: Τροποποίηση και συµπλήρωση ωρολογίων και 
αναλυτικών προγραµµάτων σχολικών µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης και 
άλλες διατάξεις. 

ΦΕΚ 113, 6/7/1994, τ. Α΄, Π.∆. 174: Τροποποίηση ωρολογίων προγραµµάτων σχολικών 
µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 241, 20/9/1996, τ. Α΄, Π.∆. 371: Τροποποίηση αναλυτικών και ωρολογίων 
προγραµµάτων σχολικών µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 65, 2/5/1997, τ. Α΄, Π.∆. 78: Τροποποίηση ωρολογίων προγραµµάτων σχολικών 
µονάδων ∆ευτεροβάθµιας Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 327, 3/4/1998, τ. Β΄, Υ.Α. 2055: Πρόγραµµα Σπουδών των µαθηµάτων των Α΄ και Β΄ 
τάξεων του Ενιαίου Λυκείου για το σχολικό έτος 1998-99. 

ΦΕΚ 132, 10/2/2000, τ. Β΄, Υ.Α. Α2/129: Τροποποίηση ωρολογίου και αναλυτικού 
Προγράµµατος Εκκλησιαστικών Γυµνασίων και Μέσων Εκκλησιαστικών 
Φροντιστηρίων ∆ηµόσιας Εκκλησιαστικής Εκπαίδευσης. 

ΦΕΚ 304, 13/3/2003, τ. Β΄. ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών 
(∆.Ε.Π.Π.Σ.) και Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών (Α.Π.Σ) ∆ηµοτικού - Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 1196, 26/8/2003, τ. Β΄. Τροποποιήσεις – συµπληρώσεις στα 303 και 304/13-3-2003 
ΦΕΚ τ. Β΄ για το ∆ιαθεµατικό Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών (∆.Ε.Π.Π.Σ.) 
και τα Αναλυτικά Προγράµµατα Σπουδών (Α.Π.Σ) ∆ηµοτικού - Γυµνασίου. 

ΦΕΚ 2121, 28/8/2013, τ. Β΄, Υ.Α. 115472/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, 
Β΄, Γ΄ τάξεων του Εσπερινού Γυµνασίου . 

 Υ.Α. 115480/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄ και Β΄ τάξεων του 
Εσπερινού Γενικού Λυκείου. 

 Υ.Α. 115475/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, Β΄, Γ΄ τάξεων του 
Ηµερησίου Γυµνασίου. 

 Υ.Α. 115478/Γ2: Ωρολόγιο Πρόγραµµα των µαθηµάτων της Α΄ τάξης του Γενικού 
Λυκείου. 

ΦΕΚ 1640, 9/6/2016, τ. Β΄, Υ.Α. 93381/∆2: Ωρολόγιο πρόγραµµα των µαθηµάτων των Α΄, 
Β΄, Γ΄ τάξεων του ηµερησίου γυµνασίου. 
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ΦΕΚ 111, 12/6/2020, τ. Α’, Αναβάθµιση του Σχολείου και άλλες διατάξεις. 

ΦΕΚ 2539, 24/6/2021, τ. Β’, Εφαρµογή της πιλοτικής δράσης «Εργαστήρια ∆εξιοτήτων» 
στην Πρωτοβάθµια και ∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση. 

Αναθεωρηµένο Πρόγραµµα Σπουδών Νηπιαγωγείου (2014). Ινστιτούτο Εκπαιδευτικής 
Πολιτικής: Αθήνα. 

 

∆ΙΑ∆ΙΚΤΥΑΚΟΙ ΤΟΠΟΙ 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1. Πληροφορίες και δράση της AAG (American Association of Geographers), 
http://www.aag.org/cs/about_aag, επισκέψιµο την 30-10-2021 

2. Πληροφορίες και δράση της AGS (American Geographical Society), 
http://americangeo.org/about/, επισκέψιµο την 30-10-2021 

3. Πληροφορίες και δράση της NCGE (National Council for Geographic Education), 
http://ncge.org/new-about-us, επισκέψιµο την 30-10-2021 

4. Πληροφορίες και δράση του National Geographic Education 
https://www.nationalgeographic.org/, επισκέψιµο την 30-10-2021 

5. ∆ιεθνή Standards της NCGE (National Council for Geographic Education), 
http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 30/10/2021 

6. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στο κεφάλαιο «Purpose of 
Study», https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

7. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας, «Key Stage 3: 
Geography», 
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/239087/SECO
NDARY_national_curriculum_-_Geography.pdf, επισκέψιµο την 13-11-2021 

8. Τα αντικείµενα των Γεωεπιστηµών και της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης στο 
Αυστραλιανό αναλυτικό πρόγραµµα, https://australiancurriculum.edu.au/senior-secondary-
curriculum/science/earth-and-environmental-
science/?unit=Unit+1&unit=Unit+2&unit=Unit+3&unit=Unit+4&page=1, επισκέψιµο την 13-
11-2021 

9. Γενικές πληροφορίες για το Αµερικανικό Project 2061, 

http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#C3, επισκέψιµο την 
13-11-2021 
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1. ΕΠΙΣΚΟΠΗΣΗ ΤΗΣ ΓΕΩΛΟΓΙΚΗΣ ΚΑΙ ΓΕΩΓΡΑΦΙΚΗΣ ΕΠΙΣΤΗΜΗΣ ΚΑΙ 
ΕΚΠΑΙ∆ΕΥΣΗΣ 

1. Πανεπιστήµιο Columbia στην Νέα Υόρκη, Τµήµα Επιστηµών της Γης και Περιβαλλοντικών 
Επιστηµών: https://eesc.columbia.edu/content/history-dees, επισκέψιµο την 13-11-21 

2. Πανεπιστήµιο της Γεωργίας των Η.Π.Α., Ιστορία του Τµήµατος της Γεωλογίας 
https://geology.uga.edu/history-university-georgia-department-geology, επισκέψιµο την 13-
11-21 

3. Γενικές πληροφορίες για το Αµερικανικό Project 2061, 

http://www.project2061.org/publications/bsl/online/index.php?chapter=1#A3, επισκέψιµο την 
13-11-2021 

4. Πληροφορίες και δράση της GENIP (Geography Education National Implementation 
Project), https://genip.weebly.com/about.html, επισκέψιµο την 13-11-2021 

5. Πληροφορίες και δράση της NCGE (National Council for Geographic Education) για το 
project «Geography for Life», http://ncge.org/geography-for-life, επισκέψιµο την 13-11-2021 

6. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στο κεφάλαιο «Key Stage 
2: Rocks», https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-
science-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents, επισκέψιµο την 13-11-2021 

7. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στα κεφάλαια «Key Stage 
3: Chemistry: Earth and Atmosphere» και «Key Stage 3: Physics: space physics», 
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents,  επισκέψιµο την 13-11-2021 

8. Πληροφορίες για το εθνικό αναλυτικό πρόγραµµα της Αγγλίας στα κεφάλαια «Key Stage 
4: Chemistry: Earth and Atmospheric science» και «Key Stage 4: Physics: Space physics», 
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-science-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-science-programmes-of-
study#contents,  επισκέψιµο την 13-11-2021 

10. Γενικές πληροφορίες για το acara (Australian Curriculum, Assessment and Reporting 
Authority), http://www.acara.edu.au/curriculum/development-of-australian-
curriculum/foundation-to-year-10, επισκέψιµο την 13-11-2021 

 

9. ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ 

1. Ελληνική Βιβλιοθήκη εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων, http://ifigeneia.cti.gr/, επισκέψιµο 
την 16-8-2021 

2. Ελληνικός Εθνικός Συσσωρευτής Εκπαιδευτικού Περιεχοµένου για την Πρωτοβάθµια και 
∆ευτεροβάθµια Εκπαίδευση, http://photodentro.edu.gr/, επισκέψιµο την 16-8-21 

3. Ελληνική Πλατφόρµα Ψηφιακών ∆ιδακτικών Σεναρίων, http://aesop.iep.edu.gr/, 
επισκέψιµο την 16-8-2021 
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4. Οµάδα Ελλήνων Εκπαιδευτικών µε κοινό όραµα την Αειφόρο Ανάπτυξη στην Εκπαίδευση, 
https://aeiforosxoleio.wixsite.com/website, επισκέψιµο την 16-8-2021 

5. ∆ιεθνές Πρόγραµµα για την Αειφόρο Ανάπτυξη στα Σχολεία µε Έδρα την ∆ανία 
https://www.ecoschools.global/our-history, επισκέψιµο την 16-8-2021 

6. Μη Κερδοσκοπικός Οργανισµός για την Αειφορική ∆ιαχείριση του Περιβάλλοντος που 
Απευθύνεται σε Μαθητές, µε Έδρα τον Καναδά, https://shelburnefarms.org/our-work/for-
educators-and-schools, επισκέψιµο την 16-8-2021 

7. Αυστραλιανή Συνοµοσπονδία Εκπαιδευτικών Οργανισµών µε Σκοπό την Αειφορία, 
https://sustainabilityinschools.edu.au/about-us, επισκέψιµο την 16-8-2021 

8. Φινλανδικό Πρόγραµµα που Ενθαρρύνει τους Νέους να Ασχοληθούν µε την Επιστήµη, 
την Τεχνολογία και τα Μαθηµατικά και να Ενδυναµώσουν τις ∆εξιότητές τους, 
http://start.luma.fi/en/start-together-for-a-good-ην 16/8/2021future/, επισκέψιµο την 16-8-
2021 

9. Πληροφορίες για το Εθνικό Αναλυτικό Πρόγραµµα της Αγγλίας για τα Μαθήµατα των 
Φυσικών Επιστηµών, https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-
england-science-programmes-of-study/, επισκέψιµο την 16-8-2021 

10. Αξιολόγηση του Αυστραλιανού Προγράµµατος Σπουδών κι Ενηµέρωση της Πολιτείας 
(acara: Australian Curriculum Assessment and Reporting Authority), 
http://www.acara.edu.au/curriculum/development-of-australian-curriculum/foundation-to-
year-10, επισκέψιµο την 17-8-2021 

11. Η πειραµατική ∆ιαδικασία και το portfolio στο Αυστραλιανό STEM Πρόγραµµα Σπουδών, 
https://australiancurriculum.edu.au/resources/stem/portfolios/environment/, επισκέψιµο την 
17-8-2021 

12. Ο ∆ιαδικτυακός Τόπος της Geographical Association που µεταξύ άλλων προσφέρει 
εκπαιδευτικά εργαλεία και πηγές στους εκπαιδευτικούς, https://www.geography.org.uk/, 
επισκέψιµο την 17-8-2021 

13. Ο ∆ιαδικτυακός Τόπος της Canadian Geographic Education που µεταξύ άλλων 
προσφέρει εκπαιδευτικά εργαλεία και πηγές στους εκπαιδευτικούς, 
https://cangeoeducation.ca/en/resources/?resource-types=teacher-guides, επισκέψιµο την 
17-8-2021 

14. Ο διαδικτυακός τόπος της Ευρωπαϊκής Υπηρεσίας ∆ιαστήµατος (ESA) 
https://www.esa.int/, επισκέψιµο την 15/1/2022 

15. Η Κοινότητα της Ελληνικής Οµάδας «Η Γεωγραφία είναι πολύ Κούλ» στο Facebook που 
δηµιουργεί ένα διασκεδαστικό παράθυρο γεωγραφικής γνώσης 
https://www.facebook.com/geografitness/, επισκέψιµο την 17-8-2021 

16. Πληροφορίες και δράση του National Geographic Education 
https://www.nationalgeographic.org/education/, επισκέψιµο την 17-8-2021 

17. Ιστοσελίδα για την Επιµόρφωση των Εκπαιδευτικών, www.e-epimorfosi.cti.gr, 
επισκέψιµα την 17-11-21 
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18. Προτεινόµενο Πλάνο ∆ράσης από την Ευρωπαϊκή Ένωση για την Ψηφιακή Εκπαίδευση, 
https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-docs/deap-
communication-sept2020_en.pdf, επισκέψιµο την 17-11-21 
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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

Η παρούσα ∆ιδακτορική ∆ιατριβή µε θέµα: «Εκπαιδευτική Έρευνα στη ∆ιδακτική του 
Μαθήµατος Γεωλογία Γεωγραφία στη Μέση Εκπαίδευση και Πρόταση ∆ιδασκαλίας», 
είχε σαν σκοπό τη διερεύνηση Γεωλογικών και Γεωγραφικών γνώσεων και Περιβαλλοντικών 
στάσεων των µαθητών/τριών της Γ΄ Γυµνασίου, διότι οι µαθητές αυτοί, τελειώνοντας το 
Γυµνάσιο, δεν έρχονται ποτέ ξανά κατά τη διάρκεια της σχολικής τους ζωής σε επαφή µε 
Γεωγραφικές και Γεωλογικές έννοιες, ως εκ τούτου δεν αξιολογούνται και δεν ελέγχονται 
ποτέ για αυτές. Στην έρευνα συµµετείχαν 1502 µαθητές/-ήτριες Γ΄ Γυµνασίου 75 σχολείων 
από τις 13 περιφέρειες της Ελλάδος. 

Η εκπαιδευτική έρευνα µέσα από τα ερωτήµατα, τα περισσότερα των οποίων συνοδεύτηκαν 
και από οπτικό υλικό, έθεσε στους/στις µαθητές/-ήτριες ζητήµατα της καθηµερινότητας, 
τους/τις ώθησε να χρησιµοποιήσουν κριτική σκέψη, να συγκρίνουν καταστάσεις για να 
βρουν τη βέλτιστη λύση και έθεσε οικολογικούς προβληµατισµούς, θέµατα που προτάσσουν 
και οι διεθνείς τάσεις της διδακτικής των Γεωεπιστηµών. Με την έρευνα αυτή, έγινε 
αντιληπτό κατά πόσο υλοποιούνται οι στόχοι του Αναλυτικού Προγράµµατος Σπουδών 
(ΑΠΣ), καθώς και κατά πόσο οι µαθητές/-ήτριες µπορούν να χρησιµοποιήσουν τις γνώσεις 
και τις δεξιότητες αυτές σε καθηµερινά ζητήµατα µε τα οποία είναι πολύ πιθανό να έρθουν 
αντιµέτωποι/-ες. 

Τα αποτελέσµατα των αναλύσεων έδειξαν ότι παρόλο που οι µαθητές/-ήτριες θεωρούν το 
µάθηµα εύκολο και βατό και οι βαθµοί τους είναι υψηλοί, οι µισοί/-ές περίπου µαθητές/-
ήτριες υπολείπονται σε βασικές Γεωγραφικές και Γεωλογικές γνώσεις και γεωχωρικές 
δεξιότητες χρήσιµες για τη ζωή τους όπως υποστηρίζει και η βιβλιογραφία (Klonari & Likouri 
2015˙ Apostolopoulou & Klonari, 2011˙ Likouri et al., 2017˙ Σπανός & Ρέντζος, 2007). 
Σηµαντικές παρανοήσεις εντοπίστηκαν σε θέµατα αντίληψης της γεωµορφολογίας, των 
δυνάµεων που τη διαµορφώνουν και στη συσχέτιση των φαινοµένων που προκαλούν οι 
ενδογενείς δυνάµεις. Αυτό έχει ως αποτέλεσµα, οι µαθητές/-ήτριες να µην µπορούν να 
αξιολογήσουν την έκταση και τις επιδράσεις της γεωµορφολογίας στη ζωή του ανθρώπου, 
καθώς και να έχουν σηµαντικά κενά στις γνώσεις των µέτρων πρόληψης και προστασίας 
από τους σεισµούς, το οποίο επίσης υποστηρίζεται από τη διεθνή βιβλιογραφία 
(Αποστολοπούλου κ.α., 2009˙ Τσουνάκος κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ 
Dickerson et al., 2005˙ Likouri et al., 2017˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ Νικολαράκη & 
Σκουµιού, 2015˙ Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ 
Κυριακού, 2011˙ Arrhenius et al., 2020).  

Επίσης, οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες αγνοούν τη επίδραση των πόλεων στο περιβάλλον και 
στο κλίµα αλλά ανησυχούν για την υγεία των κατοίκων τους που κινδυνεύει λόγω της 
ρύπανσης, εύρηµα που υποστηρίζεται κι αυτό από τη διεθνή βιβλιογραφία (Guo et al., 2018˙ 
Gottlieb, 2013˙ Ramaswami et al., 2012). Όσον αφορά την αειφόρο διαχείριση των φυσικών 
πόρων, οι µισοί/-ές µαθητές/-ήτριες αδιαφορούν ή απλά δεν έχουν άποψη, γεγονός που 
φανερώνει πολύ περιορισµένη περιβαλλοντική συνείδηση σχετικά µε τα συνεχώς 
αυξανόµενα περιβαλλοντικά ζητήµατα που αντιµετωπίζει η ανθρωπότητα. Τέλος, 
αναδείχθηκε ο ρόλος που διαδραµατίζουν το φύλο, η τοποθεσία του σχολείου, το επίπεδο 
µόρφωσης των γονιών, τα παιχνίδια και οι δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, αλλά και 
συνδυασµός των άνω στις απαντήσεις των παιδιών, µε κύριο εύρηµα ότι η τοποθεσία του 
σχολείου και/ή το επίπεδο µόρφωσης των γονιών αποτελούν ρυθµιστικούς παράγοντες των 
επιδόσεών τους. 

Από τα αποτελέσµατα της έρευνας είναι φανερό ότι δεν υλοποιούνται οι στόχοι του ΑΠΣ και 
οι µαθητές/-ήτριες στερούνται τα βασικά εφόδια για την µετέπειτα κοινωνική τους ζωή. Οι 
διεθνείς τάσεις τη διδακτικής των Γεωεπιστηµών, δίνουν µεγάλη έµφαση στην κριτική σκέψη, 
στον επιστηµονικό τρόπο εργασίας και στα περιβαλλοντικά ζητήµατα και όπως φαίνεται από 
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τα αποτελέσµατα της έρευνας οι γνώσεις και στάσεις των µαθητών/τριών υπολείπονται όχι 
µόνο των στόχων του ΑΠΣ αλλά και των γενικών στόχων των τάσεων των Γεωεπιστηµών.  

Τα αποτελέσµατα της έρευνας οδήγησαν σε προτάσεις για την αντιµετώπιση της έλλειψης 
γνώσεων και παρανοήσεων σε συγκεκριµένες γνωστικές περιοχές του ΑΠΣ του µαθήµατος 
Γεωλογία Γεωγραφία για την Μέση Εκπαίδευση έτσι ώστε να επιτευχθεί αποτελεσµατικότερη 
µάθηση των µαθητών/τριών σχετικά µε τους σκοπούς και τους στόχους του ΑΠΣ και των 
αναµενόµενων µαθησιακών αποτελεσµάτων αλλά και να εντοπιστούν βασικές ελλείψεις στη 
θεµατολογία των Γεωεπιστηµών, όπως αυτή διαµορφώνεται σε διεθνές επίπεδο. Τα 
αποτελέσµατα δύνανται να χρησιµοποιηθούν για να παράσχουν στα σχολεία, στο 
Υπουργείο Παιδείας και σε όλους τους ενδιαφερόµενους φορείς πολύτιµες πληροφορίες που 
θα βοηθήσουν στην παροχή υψηλής ποιότητας εκπαίδευσης στους/στις νέους/-ες του 21ου 
αιώνα. 
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ABSTRACT 

The present Doctoral Thesis on the topic: "Educational Research in Teaching Geology 
Geography Course in Secondary Education and Didactic Proposal", is aimed at 
examing Geoscience knowledge and Environmental attitudes of the 3rd class Junior High 
School (JHS) students, since after graduating from JHS, they never encounter Geological 
and Geographical concepts again during their school life, therefore they are never assessed 
or examined in this area. A total of 1502 high school students from 75 schools from the 13 
regions of Greece were participated. 

The educational research through the questions, most of which were accompanied by visual 
material, asked the students about everyday issues, urged them to use critical thinking, to 
compare situations in order to find the best solution and were asked about ecological issues. 
These issues are suggested by international trends in the teaching of Geosciences. With this 
research, it became apparent whether the objectives of the Curriculum are being 
implemented, as well as whether the students can use this knowledge and skills in everyday 
issues that they are very likely to be confronted with. 

The results of the analysis showed that although the students consider the lesson easy and 
their grades are high, about half of the students have lack of basic Geological and 
Geographical knowledge and Geospatial skills useful for their life (Klonari & Likouri 2015˙ 
Apostolopoulou & Klonari, 2011˙ Likouri et al., 2017˙ Σπανός & Ρέντζος, 2007). Significant 
misunderstandings were identified in the perception of Geomorphology, the forces that 
shape Earth’s surface and the correlation between the phenomena that are caused by 
endogenous forces (earthquakes, volcanic activity and mountains’ formation). In 
consequence of that, students have the inability to perceive the effects of endogenous forces 
on human life. Furthermore, they have misunderstandings on earthquake prevention and 
protection measures, which is also supported by the international bibliography 
(Αποστολοπούλου κ.α., 2009˙ Τσουνάκος κ.α., 2010˙ Κουτσόπουλος & Πηγάκη, 2007˙ 
Dickerson et al., 2005˙ Likouri et al., 2017˙ Χριστόφαλου & Χαλκιά, 2015˙ Νικολαράκη & 
Σκουµιού, 2015˙ Σπυράτος & Χαλκιά, 2007˙ Κλωνάρη, 2007b˙ Vasconcelos et al., 2017˙ 
Κυριακού, 2011˙ Arrhenius et al., 2020). 

Also, half of the students are unaware of the impact of cities on the environment and climate 
but are concerned about the health risk due to the pollution, which is also supported by the 
international bibliography (Guo et al., 2018˙ Gottlieb, 2013˙ Ramaswami et al., 2012). Half of 
the students are uninterested in natural resources management or simply do not have an 
opinion, which reveals a very limited environmental awareness of the increasing 
environmental issues that humanity face. Finally, an important impact on the children’s 
answers have the gender, the location of the school, the educational level of education of 
the parents, the games and leisure activities, but also the combination of the above, with the 
main finding that the location of the school and/ or their parents' level of education are 
regulators of their performance. 

Research results showed that the objectives of the Curriculum are not implemented and the 
students are deprived of the basic knowledge for their subsequent everyday life. The 
international trends in the teaching of Geosciences, place great emphasis on critical thinking, 
the scientific way of working and environmental issues and it is obvious that the knowledge 
and attitudes of the students fall short not only of the objectives of the Curriculum but also of 
the general objectives of Geosciences trends. 

The results of the research led to proposals in order to reduce the lack of knowledge and 
misunderstandings in specific cognitive areas of the Curriculum on the course of Geology 
Geography in Secondary Education so as to achieve more effective learning of students and 
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of the expected learning outcomes but also to identify key shortcomings in the subject of 
Geosciences, as it is formed at the international level. The results can be used to provide 
schools, the Ministry of Education and everyone that may be interested in with valuable 
information that could lead to high quality education to 21st century people. 
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1. ∆ιαβάθµιση Εκπαίδευσης Γονέων σε Πρωτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, 
Τριτοβάθµια και Συσχετισµός µε τις Στάσεις των Μαθητών/τριών 

Στο σηµείο αυτό, εξετάζεται η συσχέτιση των στάσεων των µαθητών/τριών, µε 
αναλύσεις αναλύσεις One-way ANOVA βάσει του κριτηρίου F, που καταδεικνύουν 
πιθανή συσχέτιση των στάσεων των µαθητών/τριών µε την εκπαίδευση των γονέων 
τους, διαβαθµισµένη σε «Πρωτοβάθµια», «∆ευτεροβάθµια» και «Τριτοβάθµια» 

 

1.1. Σχέση εκπαίδευσης Μητέρας µε τις Στάσεις στο Μάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας (Πρωτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, Τριτοβάθµια) 

Στο στατιστικό πρόγραµµα δηµιουργήθηκε η ανεξάρτητη µεταβλητή «Εκπαίδευση 
µητέρας» που αντιστοιχεί στην εκπαίδευση της µητέρας µε πιθανές απαντήσεις 
«Πρωτοβάθµια», «∆ευτεροβάθµια» και «Τριτοβάθµια» συσχετίστηκε µε τις  
εξαρτηµένες µεταβλητές: «βαθµός αρεσκείας» και «βαθµός δυσκολίας» που 
αποτυπώνουν τις στάσεις των µαθητών/τριών στο µάθηµα Γεωλογία-Γεωγραφία και 
είναι η διαβαθµισµένες µεταβλητές και βρέθηκε ότι δεν υπάρχει ισχυρή συσχέτιση 

 

1.2. Σχέση εκπαίδευσης Πατέρα µε τις Στάσεις στο Μάθηµα της Γεωλογίας-
Γεωγραφίας (Πρωτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, Τριτοβάθµια) 

Στο στατιστικό πρόγραµµα δηµιουργήθηκε η ανεξάρτητη µεταβλητή «Εκπαίδευση 
πατέρα» που αντιστοιχεί στην εκπαίδευση του πατέρα µε πιθανές απαντήσεις 
«Πρωτοβάθµια», «∆ευτεροβάθµια» και «Τριτοβάθµια» συσχετίστηκε µε τις  
εξαρτηµένες µεταβλητές: «βαθµός αρεσκείας» και «βαθµός δυσκολίας» που 
αποτυπώνουν τις στάσεις των µαθητών/τριών στο µάθηµα Γεωλογία-Γεωγραφία και 
είναι η διαβαθµισµένες µεταβλητες. Παρουσιάζονται µόνο τα αποτελέσµατα που είναι 
στατιστικά σηµαντικά. 

Στον πρώτο πίνακα βλέπουµε τη στήλη µε τους Μ.Ο. («Mean») για κάθε µεταβλητή. 
Στον πίνακα των συγκρίσεων Scheffe όταν ο Μ.Ο. της πρώτης στήλης είναι είναι  
µεγαλύτερος από τον Μ.Ο της δεύτερης στήλης τότε οµάδας της µεταβλητής, τότε η 
τιµή της διαφοράς των Μ.Ο. είναι θετική. Στην αντίθετη περίπτωση είναι αρνητική. 

 

Πίνακας 1.2.1. Περιγραφική στατιστική για τις διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα 
προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός δυσκολίας», (πατέρας) 

95% Confidence 
Interval for Mean 

 N Mean 

Std. 
Deviatio

n 

Std. 
Error 

Lower 
Bound 

Upper 
Bound 

Minimu
m 

Maximu
m 

Πρωτοβάθµια 69 2,72 1,123 0,135 2,45 2,99 1 5 

∆ευτεροβάθµι
α 

931 2,59 1,007 0,033 2,52 2,65 1 5 

Τριτοβάθµια 502 2,37 0,945 0,042 2,29 2,46 1 5 

Βαθµός 
δυσκολίας 

Σύνολο 150
2 

2,52 0,998 0,026 2,47 2,57 1 5 

 



Ψηφιακή βιβλιοθήκη Θεόφραστος – Τμήμα Γεωλογίας – Αριστοτέλειο Πανεπιστήμιο Θεσσαλονίκης

∆ιδακτορική ∆ιατριβή        Αγγελική Γ. Βλάχου Βλαχοπούλου 

 473

Πίνακας 1.2.2. Τεστ οµογένειας µεταβλητών για τις διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα 
προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός δυσκολίας», (πατέρας) 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Βαθµός δυσκολίας 1,591 2 1499 0,204 

Η τιµή Sig. καλό θα ήταν να είναι >0,05 για να ικανοποιείται το κριτήριο της 
οµοιογένειας διασπορών ή αποκλίσεων, αλλά όταν το δείγµα είναι αρκετά µεγάλο και 
ο αριθµός συµµετεχόντων της κάθε οµάδας περίπου ο ίδιος τότε αυτό το κριτήριο 
µπορεί να αγνοηθεί, παρόλο που είναι στατιστικά σηµαντικό. Στην συγκεκριµένη 
ανάλυση είναι >0,05. 

 

Πίνακας 1.2.3. Ανάλυση διακύµανσης ως προς έναν παράγοντα (One-way ANOVA) για τις 
διαβαθµισµένες µεταβλητές «Ώρα προετοιµασίας», «Βαθµός αρεσκείας», «Βαθµός 
δυσκολίας», (πατέρας) 

 

Sum of 
Squares df Mean Square F Sig. 

Between 
Groups 

17,624 2 8,812 8,942 0,000 

Within 
Groups 

1477,151 1499 0,985   

Βαθµός 
δυσκολίας 

Total 1494,775 1501    

Αυτή η τιµή Sig. ενδιαφέρει να είναι <0,05. Αφού είναι, τότε η διαφορά µεταξύ των 
οµάδων είναι στατιστικά σηµαντική, άρα υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους των 
οµάδων. 

 

Πίνακας 1.2.4. Τεστ πολλαπλών συγκρίσεων Scheffe µε εξαρτηµένες τις διαβαθµισµένες 
µεταβλητές «Ώρα προετοιµασίας» και «Βαθµός δυσκολίας» (πατέρας) 

95% Confidence 
Interval Dependent 

Variable 

(I) 
Εκπαίδευση 
πατέρα 

(J) 
Εκπαίδευση 
πατέρα 

Mean 
Differenc
e (I-J) 

Std. 
Error Sig. 0 0 

Πρωτοβάθµια -0,350
*
 0,127 0,023 -0,66 -0,04 Βαθµός 

δυσκολίας 
Τριτοβάθµια 

∆ευτεροβάθµια -2,12 0,055 0,001 -0,35 -0,08 

*. The mean difference is significant at the 0.05 level. 

 

1.3. Παρατηρήσεις για τη Συσχέτιση της Στάσης των Μαθητών/τριών στο 
Μάθηµα Γεωλογία-Γεωγραφία µε την Εκπαίδευση του Πατέρα τους 
(Πρωτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, Τριτοβάθµια) 

Για να εξεταστούν πιθανές διαφορές στις στάσεις των παιδιών µεταξύ των 
διαφορετικών επιπέδων µόρφωσης του πατέρα χρησιµοποιήθηκε η ανάλυση 
διακύµανσης ως προς έναν παράγοντα (One-way ANOVA). Η ανάλυση κατέδειξε 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές στον βαθµό δυσκολίας F(2,1499)=8.942, p<0.001 
µεταξύ των διαφορετικών επιπέδων µόρφωσης του πατέρα. 
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Για να εντοπιστεί µεταξύ ποιων επιπέδων µόρφωσης του πατέρα υπήρχαν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές, εφαρµόστηκε το τεστ πολλαπλών συγκρίσεων 
Scheffe. Οι συγκρίσεις κατέδειξαν ότι τα παιδιά των οποίων οι πατέρες τους 
τελείωσαν την Τριτοβάθµια Εκπαίδευση έχουν στατιστικά σηµαντικά µικρότερους 
Μ.O. βαθµούς δυσκολίας (2.17±1.0) από τα παιδιά των οποίων οι πατέρες 
τελείωσαν τη ∆ευτεροβάθµια: 1.80±1.0) (p<0.05) 

 

1.4. Συµπεράσµατα Αναλύσεων για τη Συσχέτιση των Στάσεων των 
Μαθητών/τριών στο Μάθηµα της Γεωλογίας-Γεωγραφίας µε την Εκπαίδευση 
των Γονέων τους (όταν αυτή διαβαθµίζεται σε Πρωτοβάθµια, ∆ευτεροβάθµια, 
Τριτοβάθµια) 

Οι συγκρίσεις κατέδειξαν ότι τα παιδιά των οποίων ο πατέρας έχει τελειώσει την 
Τριτοβάθµια Εκπαίδευση έχουν στατιστικά σηµαντικά µικρότερους Μ.Ο. στον βαθµό 
δυσκολίας του µαθήµατος, ενώ για την µητέρα δεν παρατηρείται κάτι ανάλογο. 
∆ηλαδή αυτά τα παιδιά θεωρούν το µάθηµα ευκολότερο. 

Συµπερασµατικά τα παιδιά των οποίων ο πατέρας τους έχει τελειώσει την 
Πανεπιστηµιακή εκπαίδευση βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο από τους/τις µαθητές/-
ήτριες των οποίων οι πατέρες έχουν τελειώσει τις υπόλοιπες βαθµίδες εκπαίδευσης. 

 

2. Αλληλεπίδραση του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και της 
«Εκπαίδευσης των Γονέων» («Χαµηλή» και «Υψηλή») στην Επίδοση των 
Μαθητών/τριών στο Μάθηµα Γεωλογία-Γεωγραφία 

Στο σηµείο αυτό εξετάζεται κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου, 
τοποθεσίας σχολείου και εκπαίδευσης γονέων που είναι οι τρεις ανεξάρτητες 
µεταβλητές στην επίδοση και τις στάσεις των µαθητών/τριών στο µάθηµα της 
Γεωλογίας-Γεωγραφίας (συγκεκριµένα για τον βαθµό δυσκολίας και τον βαθµό 
αρεσκείας) που αποτελούν τις εξαρτηµένες µεταβλητές ισοδιαστηµικής-αναλογικής 
κλίµακας. Για τον λόγο αυτό χρησιµοποιήθηκε η Ανάλυση ∆ιακύµανσης ως προς 
τρεις παράγοντες (Three-way ANOVA). 

Όσον αφορά την εκπαίδευση των γονέων επιλέχθηκε η διαβάθµιση «Χαµηλή» 
(Υποχρεωτική Εκπαίδευση) και «Υψηλή» (Μη Υποχρεωτική ∆ευτεροβάθµια και 
Τριτοβάθµια Εκπαίδευση), διότι όταν κάποιος έχει ολοκληρώσει την υποχρεωτική 
∆ευτεροβάθµια εκπαίδευση θεωρητικά έχει ολοκληρώσει τον βασικό κύκλο της 
µάθησης που προσφέρει το σχολείο. Επιπλέον, ελέγχεται κατά πόσο το επίπεδο της 
υποχρεωτικής και της µη υποχρεωτικής εκπαίδευσης του γονέα αλληλεπιδρά κι 
επηρεάζει τους υπόλοιπους παράγοντες. 

Με αυτή την ανάλυση εξετάζεται: 

i) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους της επίδοσης των 
µαθητών/τριών µεταξύ αγοριών και κοριτσιών main effect για φύλο (έχει γίνει µε τις 
προηγούµενες αναλύσεις). 

ii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους της επίδοσης των 
µαθητών/τριών µεταξύ αστικών και ηµιαστικοαγροτικών σχολείο main effect για 
τοποθεσία σχολείου (έχει γίνει µε τις προηγούµενες αναλύσεις). 

Iii) κατά πόσο υπάρχει διαφορά στους µέσους όρους της επίδοσης των 
µαθητών/τριών µεταξύ µαθητών/τριών των οποίων οι γονείς έχουν χαµηλή µόρφωση 
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και µαθητών/τριών των οποίων οι γονείς έχουν υψηλή µόρφωση (έχει γίνει µε τις 
προηγούµενες αναλύσεις). 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και σχολείου στην επίδοση 
των µαθητών/τριών, που είναι η εξαρτηµένη µεταβλητή (interaction µεταξύ φύλου και 
σχολείου) 

v) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης γονέων στην 
επίδοση των µαθητών/τριών (two-way interaction µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης 
γονέα) 

vi) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ σχολείου και εκπαίδευσης γονέων 
στην επίδοση των µαθητών/τριών (two-way interaction µεταξύ σχολείου και 
εκπαίδευσης γονέα) 

vii) κατά πόσο υπάρχει αλληλεπίδραση µεταξύ πρώτης, δεύτερης και τρίτης 
ανεξάρτητης µεταβλητής στην επίδοση των µαθητών/τριών (three-way interaction 
µεταξύ φύλου, σχολείου και εκπαίδευσης πατέρα) 

Βάσει των αναλύσεων Three-way ANOVA που έγιναν βρέθηκε ότι υπάρχουν 
στατιστικά σηµαντικές διαφορές µόνο στον βαθµό δυσκολίας των µαθητών/τριών. Ο 
βαθµός αρεσκείας δεν επηρεάζεται από την αλληλεπίδραση του φύλου, της 
τοποθεσία σχολείου και της εκπαίδευσης των γονέων. 

 

2.1. Αλληλεπίδραση «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), «Τοποθεσίας 
Σχολείου» (ανεξάρτητη µεταβλητή) και «Εκπαίδευσης Μητέρας» («Χαµηλή» και 
«Υψηλή») (ανεξάρτητη µεταβλητή) στον Βαθµό ∆υσκολίας του Μαθήµατος 
Γεωλογία-Γεωγραφία 

∆ιεξήχθη ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες για να διερευνηθεί κατά 
πόσο υπήρχαν διαφορές στον βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος µεταξύ φύλου, 
τοποθεσίας σχολείου και εκπαίδευσης µητέρας. Η ανάλυση διακύµανσης που 
διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 
(χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση µητέρας). 

 

Πίνακας 2.1.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής N 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

Χαµηλή 289 Εκπαίδευση µητέρας 

Υψηλή 1213 

 

Πίνακας 2.1.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

Φύλο Τοποθεσία σχολείου 

Εκπαίδευση 
µητέρας 

Mea
n 

Std. 
Deviatio

n N 
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Χαµηλή 2,51 1,052 69 

Υψηλή 2,59 0,996 324 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 1,005 393 

Χαµηλή 2,74 0,964 72 

Υψηλή 2,35 0,994 214 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,44 0,999 286 

Χαµηλή 2,62 1,011 141 

Υψηλή 2,49 1,001 538 

Αγόρι 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 1,004 679 

Χαµηλή 2,62 1,151 71 

Υψηλή 2,58 0,939 406 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 0,972 477 

Χαµηλή 2,55 1,119 77 

Υψηλή 2,41 0,987 269 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,44 1,018 346 

Χαµηλή 2,58 1,131 148 

Υψηλή 2,51 0,961 675 

Κορίτσι 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 0,993 823 

Χαµηλή 2,56 1,101 140 

Υψηλή 2,58 0,964 730 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 0,987 870 

Χαµηλή 2,64 1,048 149 

Υψηλή 2,38 0,989 483 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,44 1,009 632 

Χαµηλή 2,60 1,072 289 

Υψηλή 2,50 0,979 1213 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 0,998 1502 

 

Πίνακας 2.1.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
διαβαθµισµένη µεταβλητή Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (µητέρα) 

F df1 df2 Sig. 

1,677 7 1494 0,110 

Η τιµή Sig. καλό θα ήταν να είναι >0,05 για να ικανοποιείται το κριτήριο της 
οµοιογένειας διασπορών ή αποκλίσεων, αλλά όταν το δείγµα είναι αρκετά µεγάλο και 
ο αριθµός συµµετεχόντων της κάθε οµάδας περίπου ο ίδιος τότε αυτό το κριτήριο 
µπορεί να αγνοηθεί, παρόλο που είναι στατιστικά σηµαντικό. 
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Πίνακας 2.1.3. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Μητέρας» στον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος 

Source 

Type III 
Sum of 
Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

Partial Eta 
Squared 

Corrected Model 16,934
a
 7 2,419 2,446 0,017 0,011 

Intercept 5957,345 1 5957,345 6022,485 0,000 0,801 

Φύλο 0,014 1 0,014 0,014 0,905 0,000 

Τοποθεσία σχολείου 0,971 1 0,971 0,982 0,322 0,001 

Εκπαίδευση µητέρας 3,388 1 3,388 3,425 0,064 0,002 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 0,722 1 0,722 0,729 0,393 0,000 

Φύλο * Εκπαίδευση µητέρας 0,225 1 0,225 0,228 0,633 0,000 

Τοποθεσία σχολείου * 
Εκπαίδευση µητέρας 

4,663 1 4,663 4,714 0,030 0,003 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 
* Εκπαίδευση µητέρας 

2,108 1 2,108 2,131 0,145 0,001 

Error 1477,841 1494 0,989    
Total 11048,000 1502     
Corrected Total 1494,775 1501     

a. R Squared = ,011 (Adjusted R Squared = ,007) 

 

∆ιάγραµµα 2.1.1. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Μητέρας» όταν η µητέρα έχει χαµηλή εκπαίδευσηστον Βαθµό δυσκολίας του 
µαθήµατος (µητέρα) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

∆ιάγραµµα 2.1.2. 
Αλληλεπίδραση 
µεταξύ του «Φύλου», 
της «Τοποθεσίας 

Σχολείου» και «Εκπαίδευσης Μητέρας» όταν η µητέρα έχει υψηλή εκπαίδευσηστον Βαθµό 
δυσκολίας του µαθήµατος 
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Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της 
δεύτερης και της τρίτης ανεξάρτητης µεταβλητής (two-way interaction µεταξύ 
τοποθεσίας σχολείου και εκπαίδευσης µητέρας), F(1,1494)= 4.714, p<0.05.  

Παρατηρείται ότι τα κορίτσια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών που η µητέρα τους 
έχει χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από κορίτσια των αστικών 
περιοχών µε µητέρα χαµηλής εκπαίδευσης (βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο). Από 
την άλλη, τα αγόρια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών, µε µητέρα χαµηλής 
εκπαίδευσης έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα αγόρια αστικών περιοχών µε µητέρα 
χαµηλής εκπαίδευσης (βρίσκουν το µάθηµα δυσκολότερο). Εποµένως αγόρι µε 
χαµηλή εκπαίδευση µητέρας βρίσκει ευκολότερο το µάθηµα στα αστικά σχολεία, ενώ 
το κορίτσι µε µητέρα χαµηλής εκπαίδευσης βρίσκει ευκολότερο το µάθηµα στα 
ηµιαστικοαγροτικά σχολεία. Το γεγονός αυτό συµφωνεί και µε τα ευρήµατα της 
προηγούµενης ενότητας όπου τα αγόρια µε χαµηλή εκπαίδευση µητέρας έχουν 
καλύτερους βαθµούς σε αστικά σχολεία ενώ τα κορίτσια µε χαµηλή εκπαίδευση 
µητέρας έχουν καλύτερους βαθµούς σε ηµιαστικοαγροτικά σχολεία. 

Εν συγκρίσει µε τα αγόρια, τα κορίτσια µε χαµηλή εκπαίδευση µητέρας σε αστικό 
σχολείο βρίσκουν το µάθηµα δυσκολότερο από τα αγόρια µε χαµηλή εκπαίδευση 
µητέρας σε αστικό σχολείο, ενώ τα κορίτσια µε χαµηλή εκπαίδευση µητέρας σε 
ηµιαστικοαγροτικό σχολείο βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο από τα αγόρια µε 
χαµηλή εκπαίδευση µητέρας σε ηµιαστικοαγροτικό σχολείο. Συµπερασµατικά τα 
κορίτσια ευνοούνται περισσότερο σε ηµιαστικοαγροτικά σχολεία ενώ τα αγόρια σε 
αστικά (όταν η µητέρα έχει χαµηλή εκπαίδευση). 

Όταν η µητέρα έχει υψηλή εκπαίδευση, τα αγόρια βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο 
σε ηµιαστικοαγροτικά σχολεία, το ίδιο και τα κορίτσια. Σε σύγκριση µε τα αγόρια, τα 
κορίτσια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών θεωρούν το µάθηµα δυσκολότερο από 
τα αγόρια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών, ενώ τα κορίτσια των αστικών 
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περιοχών θεωρούν το µάθηµα ευκολότερο σε σύγκριση µε τα αγόρια των αστικών 
περιοχών (µε εκπαίδευση µητέρας υψηλή). 

 

2.2. Αλληλεπίδραση «Φύλου» (ανεξάρτητη µεταβλητή), «Τοποθεσίας 
Σχολείου» (ανεξάρτητη µεταβλητή) και «Εκπαίδευσης Πατέρα» («Χαµηλή» και 
«Υψηλή») (ανεξάρτητη µεταβλητή) στον Βαθµό ∆υσκολίας του Μαθήµατος 
Γεωλογία-Γεωγραφία 

∆ιεξήχθη ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις παράγοντες για να διερευνηθεί κατά 
πόσο υπήρχαν διαφορές στον βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος, µεταξύ φύλου, 
τοποθεσίας σχολείου και εκπαίδευσης πατέρα. Η ανάλυση διακύµανσης που 
διεξήχθη ήταν 2 (αγόρια και κορίτσια) x 2 (αστικά και ηµιαστικοαγροτικά σχολεία) x 2 
(χαµηλή και υψηλή εκπαίδευση πατέρα). 

 

Πίνακας 2.2.1. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (πατέρας) 

Ανεξάρτητη µεταβλητή Κατηγορίες µεταβλητής N 

Αγόρι 679 Φύλο 

Κορίτσι 823 

Αστικές περιοχές 870 Τοποθεσία σχολείου 

Ηµιαστικές/αγροτικές 632 

Χαµηλή 284 Εκπαίδευση µητέρας 
 

Υψηλή 1218 

 

Πίνακας 2.2.2. Περιγραφική στατιστική για την ανάλυση διακύµανσης ως προς τρεις 
παράγοντες ως προς τον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (πατέρας) 

Φύλο Τοποθεσία σχολείου Εκπαίδευση πατέρα 

Mea
n 

Std. 
Deviation N 

Χαµηλή 2,78 1,182 55 

Υψηλή 2,54 ,971 338 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 1,005 393 

Χαµηλή 2,82 ,992 68 

Υψηλή 2,33 ,974 218 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,44 ,999 286 

Χαµηλή 2,80 1,076 123 

Υψηλή 2,46 ,977 556 

Αγόρι 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 1,004 679 

Χαµηλή 2,79 1,034 70 

Υψηλή 2,55 ,958 407 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 ,972 477 

Χαµηλή 2,38 1,009 91 

Κορίτσι 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Υψηλή 2,46 1,022 255 
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Σύνολο 2,44 1,018 346 

Χαµηλή 2,56 1,036 161 

Υψηλή 2,51 ,984 662 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 ,993 823 

Χαµηλή 2,78 1,097 125 

Υψηλή 2,55 ,963 745 

Αστικές περιοχές 

Σύνολο 2,58 ,987 870 

Χαµηλή 2,57 1,022 159 

Υψηλή 2,40 1,001 473 

Ηµιαστικές/αγροτικές 

Σύνολο 2,44 1,009 632 

Χαµηλή 2,67 1,059 284 

Υψηλή 2,49 ,981 121
8 

Σύνολο 

Σύνολο 

Σύνολο 2,52 ,998 150
2 

 

Πίνακας 2.2.3. Τεστ οµογένειας των τριών µεταβλητών (Levene's Test) για την 
διαβαθµισµένη µεταβλητή Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος (πατέρας) 

F df1 df2 Sig. 

1,03 7 1494 ,407 

Η τιµή Sig. καλό θα ήταν να είναι >0,05 για να ικανοποιείται το κριτήριο της 
οµοιογένειας διασπορών ή αποκλίσεων, αλλά όταν το δείγµα είναι αρκετά µεγάλο και 
ο αριθµός συµµετεχόντων της κάθε οµάδας περίπου ο ίδιος τότε αυτό το κριτήριο 
µπορεί να αγνοηθεί, παρόλο που είναι στατιστικά σηµαντικό. 

 

Πίνακας 2.3.4. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Πατέρα» στον Βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος 

Source 

Type III 
Sum of 
Squares df 

Mean 
Square F Sig. 

Partial Eta 
Squared 

Corrected Model 26,343
a
 7 3,763 3,829 ,000 ,018 

Intercept 5916,829 1 5916,829 6019,851 ,000 ,801 

Φύλο 1,235 1 1,235 1,256 ,263 ,001 

Τοποθεσία σχολείου 6,175 1 6,175 6,282 ,012 ,004 

Εκπαίδευση πατέρα 11,208 1 11,208 11,404 ,001 ,008 

Φύλο * Τοποθεσία σχολείου 1,361 1 1,361 1,385 ,240 ,001 

Φύλο * Εκπαίδευση πατέρα 4,534 1 4,534 4,613 ,032 ,003 

Τοποθεσία σχολείου * 
Εκπαίδευση πατέρα 

,037 1 ,037 ,038 ,846 ,000 

Φύλο * Τοποθεσία 
σχολείου * Εκπαίδευση 
µητέρας 

4,545 1 4,545 4,624 ,032 ,003 

Error 1468,432 1494 ,983    

Total 11048,000 1502     

Corrected Total 1494,775 1501     
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a. R Squared = ,018 (Adjusted R Squared = ,013) 

 

∆ιάγραµµα 2.3.1. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Πατέρα» όταν ο πατέρας έχει χαµηλή εκπαίδευσηστον Βαθµό δυσκολίας 
του µαθήµατος 

 

 

∆ιάγραµµα 2.3.2. Αλληλεπίδραση µεταξύ του «Φύλου», της «Τοποθεσίας Σχολείου» και 
«Εκπαίδευσης Πατέρα» όταν ο πατέρας έχει υψηλή εκπαίδευση στον Βαθµό δυσκολίας του 
µαθήµατος 
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Τα αποτελέσµατα κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική επίδραση της δεύτερης 
ανεξάρτητης µεταβλητής (main effect για τοποθεσία σχολείου), και της τρίτης 
ανεξάρτητης µεταβλητής (main effect για εκπαίδευση πατέρα), συµπεράσµατα που 
βγήκαν και από τις προηγούµενες αναλύσεις T-Test. 

Επίσης, κατέδειξαν στατιστικά σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της πρώτης και της 
τρίτης ανεξάρτητης µεταβλητής (two-way interaction µεταξύ φύλου και εκπαίδευσης 
πατερα), F(1,1494)= 4.613, p<0.05.  

Τέλος, κατέδειξαν και σηµαντική αλληλεπίδραση µεταξύ της πρώτης, της δεύτερης 
και της τρίτης ανεξάρτητης µεταβλητής (three-way interaction µεταξύ φύλου, 
περιοχής σχολείου και εκπαίδευσης πατέρα), F(1,1494)= 4.624, p<0.05. 

Παρατηρείται ότι τα κορίτσια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών που ο πατέρας τους 
τους έχει χαµηλή εκπαίδευση έχουν χαµηλότερους Μ.Ο. από κορίτσια των αστικών 
περιοχών µε πατέρα χαµηλής εκπαίδευσης (βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο). Από 
την άλλη, τα αγόρια των ηµιαστικοαγροτικών περιοχών, µε πατέρα χαµηλής 
εκπαίδευσης έχουν υψηλότερους Μ.Ο. από τα αγόρια αστικών περιοχών µε πατέρα 
χαµηλής εκπαίδευσης (βρίσκουν το µάθηµα δυσκολότερο). Εποµένως αγόρι µε 
χαµηλή εκπαίδευση πατέρα βρίσκει το µάθηµα ευκολότερο στα αστικά σχολεία, ενώ 
το κορίτσι µε πατέρα χαµηλής εκπαίδευσης βρίσκει το µάθηµα ευκολότερο στα 
ηµιαστικοαγροτικά σχολεία. 

Εν συγκρίσει µε τα αγόρια, τα κορίτσια µε χαµηλή εκπαίδευση πατέρα σε 
ηµιαστικοαγροτικό σχολείο βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο από τα αγόρια µε 
χαµηλή εκπαίδευση πατέρα είτε είναι σε αστικό είτε σε ηµιαστικοαγροτικό σχολείο. 
Ενώ όταν τα κορίτσια είναι σε αστικά σχολεία δεν παρουσιάζουν ιδιαίτερες 
διαφοροποιήσεις στο βαθµό δυσκολίας του µαθήµατος σε σχέση µε τα αγόρια (όταν 
ο πατέρας έχει χαµηλή εκπαίδευση). 

Όταν ο πατέρας έχει υψηλή εκπαίδευση, στα ηµιαστικοαγροτικά σχολεία τα κορίτσια 
βρίσκουν το µάθηµα ευκολότερο από τα κορίτσια στα αστικά σχολεία, το ίδιο 
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συµβαίνει και στα αγόρια. Σε σύγκριση µε τα αγόρια, τα κορίτσια στα 
ηµιαστικοαγροτικά σχολεία δυσκολεύονται πιο πολύ από τα αγόρια στα ηµιαστικά, 
ενώ στα αστικά ο βαθµός δυσκολίας είναι ο ίδιος µεταξύ αγοριών κοριτσιών (όταν η 
εκπαίδευση του πατέρα είναι υψηλή). 
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Οδηγίες Συµπλήρωσης Ερωτηµατολογίου 

Το παρόν ερωτηµατολόγιο έχει συνταχθεί µε σκοπό τη συλλογή δεδοµένων 

που θα βελτιώσουν τη διδασκαλία του µαθήµατος Γεωλογίας- Γεωγραφίας.  

Η συµµετοχή σας είναι εξαιρετικά σηµαντική και απαραίτητη προκειµένου να 

συλλεχθούν αναγκαία στοιχεία για τη βελτίωση του µαθήµατος. 

Η έρευνα είναι αυστηρά ανώνυµη και προαιρετική. Παρακαλείσθε να µην 

αναφέρετε σε κανένα σηµείο της έρευνας προσωπικά σας στοιχεία. 

Το ερωτηµατολόγιο περιλαµβάνει ερωτήσεις πολλαπλής επιλογής και θα 

πρέπει να απαντήσετε σε όλες τις ερωτήσεις µε ειλικρίνεια.  

Ευχαριστώ εκ των προτέρων για τη συµµετοχή και το χρόνο σας. 
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Ερωτηματολόγιο μαθητών που έχουν ολοκληρώσει την υποχρεωτική εκπαίδευση 

στο μάθημα Γεωλογίας Γεωγραφίας (μαθητές Γ’ Γυμνασίου) 

 

Ενότητα 1: Παρακαλώ κάποια στοιχεία για εσάς 

 

1) Φύλο:  

� Αγόρι  � Κορίτσι  

 

2) Εκπαίδευση Γονέων: 

Μητέρα 

Πατέρας 

 

3) Πόση ώρα αφιερώνατε στην προετοιμασία σας για το μάθημα Γεωλογία-

Γεωγραφία; 

� έως 10 λεπτά  � 10 - 20 λεπτά  � 20 - 30 λεπτά   

� περισσότερο από 30 λεπτά 

 

4) Πού κυμαίνονταν οι βαθμοί σας στο μάθημα Γεωλογία Γεωγραφία; 

� 20-18 � 17-15  � 14-10 � λιγότερο του 10 

 

5) Σε μια κλίμακα από το ένα έως το πέντε πόσο σας αρέσει το μάθημα της 

Γεωγραφίας; Επιλέξτε το αντίστοιχο κουτάκι. 

 1 2 3 4 5  

πολύ      καθόλου 

 

� ∆ηµοτικό  � Γυµνάσιο  � Λύκειο  � Πανεπιστήµιο 

 
� ∆ηµοτικό  � Γυµνάσιο  � Λύκειο  � Πανεπιστήµιο 
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6) Σε μια κλίμακα από το ένα έως το πέντε ποιος είναι ο βαθμός δυσκολίας του 

μαθήματος για εσάς; 

 1 2 3 4 5  

Πολύ εύκολο      Πολύ δύσκολο 

 

7) Με τι είδους παιχνίδια ασχολείστε; 

 

 

 

 

 

8) Πώς αξιοποιείτε τον ελεύθερο χρόνο σας; 

 

 

 

 

 

 

� Αθλητισµός  

� Ηλεκτρονικά παιχνίδια  

� Ιντερνετ (Social media, blogs)  

� Τηλεόραση 

� Μουσική  

� Ψυχαγωγικές έξοδοι (καφές, σινεµά ) 

� Κανένα  

� Στρατηγικής  

� Πολεµικά  

� Γνώσεων-∆εξιοτήτων 

� Αθλητικά  

� Video Games (κονσόλες, κινητό, υπολογιστής, tablet)  

� Περιπέτειας - ∆ράσης  
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Ενότητα 2: Γεωχωρικές Έννοιες 

 

ΠΡΟΣΟΧΗ! 

9) Σημειώστε τον σωστό αριθμό στα κουτάκια για τις ενδείξεις του 

προσανατολισμού. 

 

 

10)  

 i) Σύμφωνα με την παράδοση, στην περιοχή των Δελφών υπήρχε ιερό 

αφιερωμένο στον θεό Απόλλωνα. 

Ο αρχαιολογικός χώρος αποτελεί μνημείο παγκόσμιας κληρονομιάς της UNESCO 

κι επιτέλους έφτασε η στιγμή για να το επισκεφτούμε! (έστω και νοητά). 

 

Τι συντεταγμένες θα βάλουμε στον υπολογιστή; 

 

 

� Νότος    (South) 

� Βοράς    (North) 

� Ανατολή (East) 

� ∆ύση     (West) 

Ν 38ο30’ Ε 22ο30’ �  Ν 37ο30’ Ε 21ο30’ �   Ν 39ο0’ Ε 19ο30’ 

1 

2 

3 

4 
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ii) Στη συνέχεια θα επισκεφτούμε την τεχνητή λίμνη του Πηνειού που βρίσκεται 

στο σημείο με συντεταγμένες Ν 38
ο 

Ε 21
ο
 30’.  

Σε ποιο σημείο βρίσκεται; Στο Α, Β , Γ; 

 

 

 

 

11) Στις παρακάτω δορυφορικές εικόνες, οι κλίμακες συναγωνίζονται σε μέγεθος! 

Διαλέξτε το κατάλληλο μέγεθος για την κάθε εικόνα και βάλτε X στο κατάλληλο 

κουτάκι (ΠΡΟΣΟΧΗ σε κάθε εικόνα αντιστοιχεί και διαφορετική κλίμακα) 

 

 

   
 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

� Μικρή κλίµακα ( πχ. 1:100.000.000) 
� Μεσαία κλίµακα (πχ. 1:15.000.000) 
� Μεγάλη κλίµακα (πχ. 1:7.000.000) 

 

� Μικρή κλίµακα ( πχ. 1:100.000.000) 
� Μεσαία κλίµακα (πχ. 1:15.000.000) 
� Μεγάλη κλίµακα (πχ. 1:7.000.000) 

 

� Μικρή κλίµακα ( πχ. 1:100.000.000) 
� Μεσαία κλίµακα (πχ. 1:15.000.000) 
� Μεγάλη κλίµακα (πχ. 1:7.000.000) 

 

 

 

� Α  � Β   � Γ
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12) Συμμετέχετε σε ένα πρόγραμμα ανταλλαγής μαθητών και πρόκειται να ταξιδέψετε σε 

διάφορες πόλεις των Βαλκανίων.  

 

 

i) Σημειώστε με X την κατεύθυνση που θα ακολουθήσετε για την κάθε πόλη. 

 

ΚΑΤΕΥΘΥΝΣΗ Θεσσαλονίκη  

προς Σεράγεβο 

Σεράγεβο  

προς Βελιγράδι 

Βελιγράδι  

προς Θεσσαλονίκη  

Νοτιοδυτικά    

Βορειοανατολικά    

Βορειοδυτικά    

Νοτιοανατολικά    

 

 

 
 

ii) Σημειώστε τη σχετική γεωγραφική θέση: 

 

Της Θεσσαλονίκης ως προς το Σεράγεβο 

Του Σεράγεβο ως προς το Βελιγράδι 

Του Βελιγραδίου ως προς τη Σόφια 

� Νοτιοδυτικά � Βορειοανατολικά � Βορειοδυτικά � Νοτιοανατολικά 

� Νοτιοδυτικά � Βορειοανατολικά � Βορειοδυτικά � Νοτιοανατολικά 

� Νοτιοδυτικά � Βορειοανατολικά � Βορειοδυτικά � Νοτιοανατολικά 
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13) Η τριήμερη εκπαιδευτική εκδρομή στη Θεσσαλονίκη είναι γεγονός! Το οδικό ταξίδι 

από Αλεξανδρούπολη ήταν πολύ ευχάριστο! 

i) Ποιον χάρτη συμβουλευτήκατε προτού ξεκινήσατε; 

 

 

ii) Ποιον χάρτη θα συμβουλευτείτε για να ξεναγηθείτε στο κέντρο της πόλης; 

 

 

ii) Στα πλαίσια της εκδρομής θα επισκεφτείτε το αρχαιολογικό μουσείο Πέλλας και στους 

υγροτόπους των λιμνών Κορώνειας και Βόλβης! Ποιον χάρτη θα συμβουλευτείτε αυτή τη 

φορά; 

 

 

 

 
 

Α �  Β �   Γ �  

 

Α �  Β �   Γ �  

Α �  Β �   Γ �  

Α 
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Β 

Γ 
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14) Στις 3 Απριλίου σημειώθηκε σεισμός τεσσάρων βαθμών της κλίμακας ρίχτερ στο σημείο Α.  

 

i) Επιλέξτε από τις παρακάτω γεωγραφικές συντεταγμένες, αυτές του σημείου Α. 

 

 

 

 

ii) Στο κέντρο της καλδέρας της Σαντορίνης, στο νησάκι «Νέα Καμένη», βρίσκεται το σύστημα 

παρακολούθησης της σεισμικής και ηφαιστειακής δραστηριότητας. Εντοπίστε τις συντεταγμένες 

του (σημείο Β). 

 

 

 

 

 

 

Ν 36ο27’ Ε 25ο24’ � Ν 36ο33’ Ε 25ο27’ �  Ν 36ο33’ Ε 25ο24’ �  

Σαντορίνη 

Ν 36ο24’ Ε 25ο24’ � Ν 36ο33’ Ε 25ο27’ �  Ν 36ο33’ Ε 25ο24’ �  
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15) Βρείτε τους χάρτες! 

i) Στον παρακάτω παγκόσμιο χάρτη παρατηρείτε κάποιο χωρικό πρότυπο*; Αν ναι, ποιο είναι 

αυτό; 

 

*χωρικό πρότυπο: ομαδοποίηση συγκεκριμένων χαρακτηριστικών (περιοχές με ίδιο κλίμα, 

περιοχές με ίδια βλάστηση, περιοχές με ίδιο πληθυσμό κ.ο.κ.) και τακτοποίησή τους στον χώρο. 

 

Πηγή: Πηγή: http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιμο την 

9/6/2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

� ΟΧΙ, δεν παρατηρώ κανένα χωρικό πρότυπο 

� ΝΑΙ, παρατηρώ τη χωρική κατανοµή των κλιµατικών µεταβολών 

� ΝΑΙ, παρατηρώ τη χωρική κατανοµή της βλάστησης  

� ΝΑΙ, παρατηρώ τη χωρική κατανοµή των βροχοπτώσεων 

� ΝΑΙ, παρατηρώ τη χωρική κατανοµή της πληθυσµιακής πυκνότητας 

� ΝΑΙ, παρατηρώ τη χωρική κατανοµή της γεωµορφολογίας  
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ii) Γύρω από ποια ζώνη παρατηρείται η μεγαλύτερη συγκέντρωση πληθυσμού; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

16)  

i) Παρατηρήσετε τον χάρτη των βροχοπτώσεων και τον χάρτη των ζωνών βλάστησης της 

Αφρικής. Με ποιες από τις παρακάτω προτάσεις συμφωνείτε; 

 

 

Πηγή: Πηγή http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιμο την 9/6/2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

� Τροπικό του Αιγόκερω 

� Τροπικό του Καρκίνου 

� Ανταρκτικό κύκλο 

� Αρκτικό κύκλο 

� Ισηµερινό 

� Μεσηµβρινό του Γκρίνουιτς 

 

� Το ύψος της βροχής ελαττώνεται στο Βόρειο µέρος της Αφρικής, το ίδιο 
και η βλάστηση. 

� Εκατέρωθεν του Ισηµερινού υπάρχει πυκνή βλάστηση λόγω των 
έντονων βροχοπτώσεων. 

� Γύρω από την έρηµο υπάρχει χαµηλή βλάστηση εξαιτίας των 
περιορισµένων βροχοπτώσεων. 
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ii) Παρατηρήσετε τον χάρτη των κλιματικών ζωνών και τον χάρτη των ζωνών βλάστησης της 

Αφρικής. Με ποιες από τις παρακάτω προτάσεις συμφωνείτε; 

 

 

 Πηγή http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2913, επισκέψιμο την 9/6/2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

� ∆εν υπάρχουν σηµαντικές διαφοροποιήσεις στη βλάστηση και το κλίµα 
κατά µήκος του άξονα Ανατολής-∆ύσης. 

� Εκατέρωθεν του Ισηµερινού, η κλιµατική ζώνη ταυτίζεται µε τη ζώνη 
βλάστησης. 

� Στο Βόρειο τµήµα της Αφρικής η κλιµατική ζώνη ταυτίζεται µε τη ζώνη 
βλάστησης. 

� Η πυκνότητα της βλάστησης σε κάθε περιοχή σχετίζεται µε την 
κλιµατική ζώνη στην οποία ανήκει. 
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17) Παρατηρήσετε προσεκτικά την κατανομή του Μεσογειακού κλίματος στον παγκόσμιο 

χάρτη των κλιματικών ζωνών. Με ποιες από τις παρακάτω προτάσεις συμφωνείτε; 

 

 

Πηγή: http://photodentro.edu.gr/v/item/ds/8521/2898 , επισκέψιμο την 15/6/2018 

 

 

 

 

 

 

 

� Μεσογειακό κλίµα υπάρχει µόνο στην περιοχή της Μεσογείου. 

� Το Μεσογειακό κλίµα συναντάται σε όλες τις ηπείρους εκτός των 
πόλων. 

� Το κλίµα σε περιοχές, όπως η Νότια Χιλή, Νότια Αφρική και Αυστραλία 
χαρακτηρίζεται ως Μεσογειακό διότι εξοµοιώνει τις συνθήκες αυτού 
του τύπου κλίµατος. 
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18) 

i) Το μεγαλύτερο μέρος του πληθυσμού της Γης έχει συγκεντρωθεί στις εύκρατες 

περιοχές του πλανήτη, επειδή εκεί δεν παρατηρούνται ακραίες κλιματικές συνθήκες.  

Η Αυστραλία διαθέτει τέτοιες περιοχές περιορισμένης έκτασης. Ποιον χάρτη θα 

χρησιμοποιήσετε για να τις εντοπίσετε; 

 

 

ii) Βοσκότοποι ονομάζονται οι εκτάσεις που μπορούν να χρησιμοποιηθούν για βόσκηση 

ζώων και στις οποίες αναπτύσσεται βλάστηση αυτοφυής ή μη. 

Ποιον χάρτη θα χρησιμοποιήσετε για να βρείτε που βρίσκονται τα βοσκοτόπια της 

Αυστραλίας; 

 

 

iii) Ποιον χάρτη θα χρησιμοποιήσετε για να βρείτε τις περιοχές όπου το ύψος των 

βροχοπτώσεων κυμαίνεται από 40-80 εκατοστά το χρόνο; 

 

 

    

Πηγή: http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιμο την 

8/4/2018 

 

Α �  Β �   Γ �   ∆ � 

Α �  Β �   Γ �   ∆ � 

Α �  Β �   Γ �   ∆ � 
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Πηγή http://photodentro.edu.gr/aggregator/lo/photodentro-lor-8521-2763, επισκέψιμο την 

8/4/2018 

 

19) Σε ποιο θεματικό χάρτη μπορούμε να δούμε: 

i) το υψόμετρο ενός βουνού; 

 

 

 

 

 

ii) τις καιρικές καταστάσεις που επικρατούν συνήθως σε κάποια περιοχή; 

 

 

 

 

 

iii) την ποσότητα του νερού που θα δεχτεί κάποια περιοχή; 

 

 

 

 

� Χάρτης Βλάστησης 

� Χάρτης Γεωµορφολογικός 

� Χάρτης Κλιµατικός 

� Χάρτης Βροχοπτώσεων 

 

 

� Χάρτης Βλάστησης 

� Χάρτης Γεωµορφολογικός 

� Χάρτης Κλιµατικός 

� Χάρτης Βροχοπτώσεων 

 

 

� Χάρτης Βλάστησης 

� Χάρτης Γεωµορφολογικός 

� Χάρτης Κλιµατικός 

� Χάρτης Βροχοπτώσεων 
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Ενότητα 3: Γεωλογικές έννοιες 

20) Στον παρακάτω παγκόσμιο χάρτη τι συμβολίζει κατά τη γνώμη σας η κόκκινη γραμμή; 

 

 

Πηγή: https://cosmosmagazine.com/geoscience/geologists-solve-mystery-what-tectonic-plates-float, 

επισκέψιμο την 9/4/2018 

 

 

 

 

 

� Τα όρια των ηπείρων 

� Τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών 

� Τα όρια των ωκεανών 
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21) Στον παρακάτω παγκόσμιο χάρτη παρατηρείστε την κατανομή των 

επιφανειακών σεισμών στον κόσμο μεταξύ των ετών 2000-2008 (τα κόκκινα 

σημεία). 

 Ποιες από τις παρακάτω προτάσεις είναι σωστές; (Μπορεί να υπάρχουν 

περισσότερες από μια σωστές απαντήσεις) 

 

Πηγή: https://i1.wp.com/www.dianuke.org/wp-content/uploads/2011/05/global_seismicity_h.jpg, 

επισκέψιμο την 9/4/2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

� Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των ηπείρων. 

� Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των ωκεανών. 

� Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών. 

� Η κατανοµή των σεισµών είναι τυχαία. 

� Στο εσωτερικό των ηπείρων οι σεισµοί είναι ελάχιστοι. 

� Η κατανοµή των σεισµών συµπίπτει µε τις µεγαλύτερες οροσειρές στον κόσµο 
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22) Στον παρακάτω παγκόσμιο χάρτη τα κόκκινα σημεία συμβολίζουν τα σημεία 

όπου υπάρχουν ηφαίστεια. Ποιες από τις παρακάτω προτάσεις είναι 

σωστές; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από μια σωστές απαντήσεις) 

 

Πηγή: https://bibliotecadeinvestigaciones.wordpress.com/ciencias-de-la-tierra/geologia/los-

volcanes/, επισκέψιμο την 9/4/2018 

 

 

 

 

 

 

23)  

i) Η Ελλάδα βρίσκεται στα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών: 

 

 

 

 

� Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των ηπείρων. 

� Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των λιθοσφαιρικών πλακών  

� Η κατανοµή της ηφαιστειότητας ταυτίζεται µε τα όρια των ωκεανών  

� Η κατανοµή της ηφαιστειότητας είναι τυχαία. 

� Στο εσωτερικό των ηπείρων τα ηφαίστεια είναι ελάχιστα. 

� Τα περισσότερα ηφαίστεια είναι υποθαλάσσια. 

� Ευρασιατικής και Αφρικανικής  

� Ινδικής κι Ευρασιατικής 

� Αφρικανικής µε Νοτίου Αµερικής 
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iii) Πώς κινούνται; 

 

 

 

 

24) Οι σεισμοί και τα ηφαίστεια οφείλονται στις: 

 

 

 

 

 

 

25) Ποιο πιστεύετε ότι θα είναι το γεωλογικό μέλλον της Μεσογείου θάλασσας; 

 

 

 

 

 

 

 

� Αποµακρύνονται  

� Συγκρούονται 

� Κινούνται πλευρικά (παράλληλα) 

� Συγκλίνουν 

� Θα αυξηθεί σε µέγεθος 

� Θα εξαφανιστεί 

� ∆ε θα αλλάξει σε µέγεθος 

� Τίποτα από τα παραπάνω 

 

� εξωγενείς δυνάµεις 

� δραστηριότητες των ανθρώπων 

� ενδογενείς δυνάµεις 

� δραστηριότητες των ανθρώπων 

� περιστροφή και περιφορά της Γης 

� δε γνωρίζω 
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26) Παρατηρείστε το γεωμορφολογικό χάρτη της Ευρώπης κι απαντήστε σε ποιο 

τμήμα της Ευρώπης το ανάγλυφο είναι εντονότερο; 

 

 

 

 

 

 

� Ανατολικό 

� Βόρειο 

� Νότιο 

� ∆υτικό 
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27) Ποια βουνά της Ευρώπης είναι ψηλότερα;  

 

 

 

 

 

 

28) Σε ποιους από τους παρακάτω λόγους οφείλεται το χαμηλό ανάγλυφο της 

Ευρώπης; (Μπορεί να υπάρχουν περισσότερες από μια σωστές απαντήσεις) 

 

 

 

� Τα Ουράλια όρη 

� Οι Σκανδιναβικές Άλπεις  

� Οι Ελβετικές Άλπεις 

� Ο Καύκασος 

� ∆ράση παγετώνων 

� Ηφαιστειακή δράση 

� ∆ράση πρόσφατων ορογενέσεων 

� ∆ράση πρόσφατων ορογενέσεων 

� ∆ράση ποταµών και ζωντανών οργανισµών 
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29) Σε σχέση με τις οροσειρές της Ευρώπης η Πίνδος είναι νεότερη ή παλαιότερη; 

 

 

 

30) Που οφείλεται η δημιουργία οροσειρών στην επιφάνεια της γης; (Μπορεί να 

υπάρχουν περισσότερες από μια σωστές απαντήσεις) 

 

 

 

 

31) Σε ποιο γεωλογικό αιώνα βρισκόμαστε σήμερα; 

 

 

 

 

 

� Προτεροζωικός 

� Παλαιοζωικός 

� Μεσοζωικός 

� Καινοζωικός 

� Στη µετακίνηση των ηπείρων 

� Στις εξωγενείς δυνάµεις 

� Στις ενδογενείς δυνάµεις 

� Στη διάνοιξη των ωκεανών 

� ∆εν γνωρίζω/ ∆εν απαντώ 

� Παλαιότερη 

� Νεότερη 

� Ίδιας ηλικίας 
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Ενότητα 4: Επίδραση γεωλογικών φαινομένων στη ζωή των ανθρώπων 

32) Συμπληρώστε στα κενά κατά πόσο συμφωνείτε με τις παρακάτω προτάσεις: 

 
Διαφωνώ 

Δε συμφωνώ ούτε 

διαφωνώ 
Συμφωνώ 

Τα ηφαίστεια παρά τα σημαντικά προβλήματα που προκαλούν 

αποτελούν πηγή πλούτου για τους κατοίκους των περιοχών στις 

οποίες βρίσκονται. 

   

Οι οικονομικές συνέπειες εξαιτίας των σεισμών είναι σημαντικές.    

Αμέσως μετά το σεισμό συγκεντρωνόμαστε σε ανοιχτούς χώρους 

παραμένοντας όσο δυνατόν ψύχραιμοι. 

   

Οι ασκήσεις ετοιμότητας θα πρέπει να γίνονται πριν από ένα μεγάλο 

σεισμό 

   

Την ώρα του σεισμού δεν προσπαθούμε να βγούμε έξω από το 

κτήριο το οποίο βρισκόμαστε. 

   

Μετά τον σεισμό δε χρησιμοποιούμε ανελκυστήρες για την έξοδό 

μας από το κτήριο. 

   

Η Ελλάδα είναι χώρα με υψηλή σεισμικότητα.    

Οι ορεινές περιοχές συχνά παραμένουν αποκλεισμένες από τις 

χιονοπτώσεις και η πρόσβαση σε υπηρεσίες είναι εξαιρετικά 

δύσκολη. 

   

Το θαλάσσιο εμπόριο είναι ιδιαίτερα ανεπτυγμένο στην Ευρωπαϊκή 

ήπειρο λόγω του έντονου οριζόντιου διαμελισμού της. 

   

Από την αρχαιότητα έως και τις μέρες μας οι άνθρωποι επιλέγουν να 

ζουν σε περιοχές που βρίσκονται κοντά στη θάλασσα. 

   

Τα ομαλά εδάφη ευνοούν την παραγωγή αγροτικών προϊόντων και 

την ανάπτυξη της γεωργίας και της κτηνοτροφίας. 
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Ενότητα 5: Αειφόρος Ανάπτυξη 

33) Συμπληρώστε στα κενά κατά πόσο ενδιαφέρεστε/ συμφωνείτε με τις 

παρακάτω προτάσεις: 

 Με ενδιαφέρει πολύ Με ενδιαφέρει λίγο Μου είναι αδιάφορο 

Η ρύπανση των θαλασσών θέτει σε κίνδυνο τα διάφορα 

οικοσυστήματα.  

    

Τα απόβλητα των πόλεων μεταφέρονται σε χωματερές που 

μολύνουν σταδιακά το έδαφος και τα υπόγεια νερά. 

   

Οι δραστηριότητες των ανθρώπων προκειμένου να 

προσαρμόσουν τα περιβάλλον στις ανάγκες τους, διατάραξαν 

την ισορροπία των φυσικών οικοσυστημάτων. 

   

Οι φυσικοί πόροι κινδυνεύουν από εξάντληση εάν 

περιοριστούν τα αποθέματά τους, χωρίς να έχει βρεθεί κάτι 

άλλο που θα τους αντικαταστήσει. 

   

Η ενέργεια του ανέμου μπορεί να μετατραπεί σε ηλεκτρικό 

ρεύμα, εξοικονομώντας τεράστιες ποσότητες άνθρακα και 

πετρελαίου κάθε χρόνο.  

   

Το φυσικό αέριο θεωρείται φιλικότερο απέναντι στο 

περιβάλλον σε σχέση με τα υπόλοιπα ορυκτά καύσιμα. 

   

Οι πόλεις αλλοιώνουν τις κλιματικές και οικολογικές συνθήκες 

και αναγκάζουν παραδοσιακά είδη της χλωρίδας και της 

πανίδας να υποχωρούν. 

   

Σχεδόν ένα δις κάτοικοι των πόλεων εκθέτουν την υγεία τους 

σε κίνδυνο από τη ρύπανση του αέρα που δημιουργείται σε 

μεγάλο ποσοστό από τα οχήματα. 

   

 

Διαφωνώ 
Δε συμφωνώ ούτε 

διαφωνώ 
Συμφωνώ 

Οι πόλεις αποτελούν ένα από τα μεγαλύτερα έργα του 

ανθρώπου στην επιφάνεια της γης. 

   

Οι μεγάλες πόλεις μπορούν να χτιστούν σε οποιαδήποτε 

περιοχή της Γης. 

   

Οι μεγάλες πόλεις της Γης δεν αλλοιώνουν τις κλιματικές 

συνθήκες. 

   

Οι ανθρώπινες ομάδες εξαρτώνται από τους φυσικούς πόρους.    
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Διαφωνώ 
Δε συμφωνώ ούτε 

διαφωνώ 
Συμφωνώ 

Η διαχείριση των δασών θα πρέπει να γίνεται με τέτοιον τρόπο 

(πχ. ορθολογική υλοτόμηση σε ορισμένα χρονικά διαστήματα) 

ώστε να μην τίθεται σε κίνδυνο η μελλοντική ύπαρξη και 

ανάπτυξη των δασών. 

   

Η υπεραλίευση αποτελεί έναν από τους σημαντικότερους 

κινδύνους για τις θάλασσες. 

   

 

- Σας διαβεβαιώνω ότι το ερωτηματολόγιο είναι ανώνυμο και απολύτως 

εμπιστευτικό. 

- Ευχαριστώ θερμά για τη συμμετοχή σας. 

 


